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Alt1 Sapkal1 Diistinme Tekniginin Hkéjgretim Sosyal Bilgiler Dersinde
Ogrencilerin Akademik Basarisina Etkisi

The Effect of “The Six Thinking Hats Technique” on the Students” Academic
Achievement in Social Studies at Primary School

Hiilya AYAZ CAN" ve Nuriye SEMERCI”

Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi

Oz

Bu arastirmanmn amaci, Altt Sapkali Diisiinme Teknigi'nin ilkogretim altinct siuf
ogrencilerinin sosyal bilgiler dersindeki akademik basarisina olan etkisini belirlemektir.
Arastirmanin evreni, Elazig 1li Bahgelievler {lkogretim Okulu altinci sinifa devam eden 110
ogrencidir. Orneklemi ise, yansizlig1 saglamak icin dort olgiit kullanilarak yapilan kiimeleme
(cluster) analizi sonucunda belirlenen toplam 50 6grencidir. Arastirma deneysel bir model
tizerinde yiriitiilerek “ontest-sontest kontrol gruplu” desene gore planlanmistir. Deney
grubuna, Alt1 Sapkali Diistinme Teknigi dikkate alinarak hazirlanmis giinliik planlarla,
teknige uygun dersler islenmis, kontrol grubunda ise geleneksel yontemler (diiz anlatim, soru-
cevap) kullanilmistir. Veriler, basar: testi ve goriisme sorulari ile toplanmustir. Aragtirmanin
sonucunda Alt1 Sapkali Diistinme Teknigi'nin basariy1 daha gok artirdigi, 6grencilerin 6zellikle
beyaz sapkanin takilmasi konusunda 1srarlt davrandiklar: belirlenmistir. Buna gore, basariy1
artirmada 6grencilerin daha aktif oldugu yontem ve teknikler kullanilmalidir denilebilir.

Anahtar Sézciikler: Alt1 Sapkali Diistinme Teknigi, akademik basari, diistinme

Abstract

The aim of this study is to determine the academic achievement of “the Six Thinking Hats
Technique” in Social Studies among the sixth grade primary education students. The
population of the research has been the sixth grade students of the Bahgelievler Primary
School in the province of Elazi. The samples are in total 50 which have been chosen from the
population. The research has been applied via the experimental design by planning “pre-test,
post-test in a control group”. In the experimental group, lessons were followed by daily plans
which were prepared according to “the Six Thinking Hats Technique”, and in the control
group traditional methods such as lecture and catechetical method were used. The data has
been collected via achievement test and interview questions. At the end of the research, it has
been determined that “the Six Thinking Hats Technique” has improved the achievement much
more and the students were willingful to wear especially the white hat. In order to improve
the achievement of students, methods and techniques should be used in which they are more
active.
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Summary

In this research, it is aimed to determine the “Effect of Six Hats Thinking Technique on the
academic achievement of the 6t grade elementary school students in Social Sciences lesson. In
order to reach this aim, two sub-targets were constructed to obtain the objectives; that are; (1)
the effect of teaching environment in which the daily schemes are designed according to six hat
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thinking technique and the one in which the schemes are designed according to classical
methods on the academic success, (2) to determine the reflections of the experimental student
group concerning the application of Six Hats Thinking technique.

In the research, experimental model was used and patterned in accordance with the
“pretest-retest control group” research model. As the requirement of the experimental research,
distinct environments were provided for both of the groups. Accordingly, at the beginning of
the study, daily schemes on every topic, based on Six hats thinking techniques, and questions
apt to the color characteristics of the hats were prepared, in consistent with the possible answers
the reflections of the students were tried to be concentrated on these questions. The students
involved in the experimental group were divided into the groups of six and as the topics
changed it was provided for the students to wear hats of different color. It was stated that the
blue hat, the students who would lead the group, at the same time would function as the
secretary of the group, and the topics were applied in a complete coherence with the technique.
In the classes involved in the control group, the topics were applied by means of direct-
teaching, question and answer etc, so called traditional model.

The medium of the research consist of totally 110 students, 6t grade elementary school,
receiving education at Bahgelievler Elementary School in Elazig. The measures (scales) to prove
the impartial nature of the research were (a) the pretest grade, (b) cumulative academic
achievement mark of the previous year, (c) the success grade of the “Social Sciences” lesson of
the previous year, (d) the results of the level-setting examination which was applied at the
beginning of the present teaching term. As the result of the cluster-analysis of the data, derived
from these measures (scales), 65 students were included in the study. But the research was
applied on 50 students.

The data of the research was gathered by the achievement test, which was applied to obtain
the first sub-target, and by the interviews, which were applied to obtain the second sub-target.
The interview questions applied at the end of the experimental study. The achievement test was
applied three times, one before the experimental study in the spring term of 2003-2004 teaching
period (pretest), one after the experiment (retest) and one three months later delayed test. In the
making of the achievement test, 66 multiple choice questions were prepared including 3
questions in every target, the questions were prepared within a consistency of the aims and the
behaviors of the topic from the Social Sciences, “Our Turkey Unit”, (such as Agriculture,
Animal-breeding, Aqua-culture, forestry products, Mining and Energy Sources, Transportation,
Communication, Trade, Tourism).By consulting to the experts the number of the questions were
limited to 40 questions and the test was applied to the 7t grade students, who studied the
course in the previous teaching term. By evaluating the results 31 questions, whose difficulty
level were between 35 and 80, were used in the achievement test, and the rest were eliminated.
The stem and the choices of these 31 questions were reviewed and the number limited to 25 by
the elimination of some questions, because there were repetition in certain choices, and some
choices could not function well and some other stress the wrong choice more than the right
choice. The KR- 21 reliability coefficient was evaluated as 0.80. The data concerning the second
sub-target of the research were gathered by interview method, one of the data gathering
methods is used in qualitative researches. The interview, aimed to determine the reflections of
the students on the Six Hat Thinking Technique and its application, was, at first, designed in a
seven question set, but after consulting to the experts this number reduced to three.

Research and the data gathered by the first sub-problem was evaluated by using SPSS
statistical program. A grading scale was not made concerning the achievement test, the total
correct answers were regarded. Accordingly, the data was analyzed by means of arithmetic-
mean, standard deviation, independent group t test. On the table values, the meaningfulness
level was found as p<0.05. The analyses concerning the second sub-problem were made
according to the qualitative researches. As the sub-problems predetermined, descriptive
analysis method was used in this research. The data was studied paying due attention to every
single response of the each students and the ideas, on which the students concentrated by
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grouping, were tried to be determined. The similar ideas were united in the same groups but
distinct ideas were inspected in different groups.

As the result of the research, it was found that six hats thinking technique and the
traditional method increased the student success. Because of this increase was not consisting a
meaningful difference, however, it might be expressed that so-called traditional methods were
insufficient to increase the success. In addition to this analysis, It was determined that the
erosion of knowledge was seen more frequently in the experimental group with regard to
control group, and the students felt sympathetic for the six hat thinking technique for the
reasons that it provides opportunity for the lessons to be more student-centered which is also
joyful for the students, motivating group work and teaching cooperative study. In addition to
this, it was found that some students demanded the lessons should be taught by the teacher,
and students wanted to wear, particularly, the white hat.

Here are some suggestions depending on the results of the research. In the lessons
techniques which provide more possibilities for the students participation. The research was
evaluated in terms of student achievement. The thinking-motivating aspect of this technique
can, also, be inspected. The erosion of knowledge, which causes loss of information in the
methods and techniques aiming the accusation of thinking skills, can be inspected. This study
was made on the effect of this technique on the achievement. But, the effect of this technique,
which is accepted as a thinking technique, on thinking should, also, be inspected.

Giris

Devamli bir degisim icinde olan diinyada, toplumlar1 olusturan bireylerin yasam
seviyelerini yiikseltmek amaciyla, var olan bilgi, yeni bilgilerin {iretilmesi ile degisim
gostermektedir. Bu hizli akisi saglamak icin insanoglunun yeterli bilgi ve donanima sahip
olmasi gerekmektedir. Modern ¢agin getirdigi teknolojik gelismeler, bireyin bilgi, davranis ve
degerlerine de yon vermektedir. Iginde bulundugumuz yiizyilda ve ilerisinde diisiinebilen, elde
ettigi verileri bilgiye doniistiirebilen, bunlar1 kullanabilen bireylere gereksinim duyulacag:
bilinci tiim alanlarda oldugu gibi egitim alaninda da degisim ve gelismeler goz oniine alinarak
egitim uygulamalarma dinamik bir yapi getirilmesi gerekliligini ortaya ¢ikarmaktadir (Sezal ve
Erkan, 1995). Dolayisiyla insan davranislarini belirli hedefler dogrultusunda degistirmek ve
bunu hayata ge¢irmede bireye yardimci olmakla yiikiimlii olan okullarda bilgiye ulasmada ve
bunu kalic1 hale getirmede 6nemli rol oynayan unsurlardan 6gretmen, 6grenci, yontem, teknik
ve programlarin da giintimtiize ve gelecege gore gelistirilmesi ve uygulanmasi gerekmektedir.

Zaman icinde, ihtiya¢ duyulan insan tipini yetistirmek amaciyla, Tiirk egitim sisteminde
bircok program degisikligi gerceklestirilmistir. Ancak, bu programlarda bireylerin sosyal,
toplumsal ve kisilik gelismeleri g6z ardi edilerek sadece akademik basariya odaklanilmistir.
Akademik basariya verilen 6nem, egitimi ezberden kurtaramamustir. Bu durumun dogal
sonucu olarak da bireyler diistinme giiclerini gelistirmede, kendilerini ifade etmede,
karsilastiklar1 bilgiyi sorgulamada yetersiz kalmaktadirlar. Bilgilerin, birey tarafindan
ezberlenerek aynen depolanmasi, yeri geldigi zaman kullanilmasimi engellemekte, belli bir
zaman sonra da yok olmasina sebep olmakta ve bireyler farkli acilardan bakip, ¢ok yonlii
diistinemez hale gelmektedirler (Semerci, 1999). Boyle bir egitim, 6grencinin kapasitesinin
gelistirilmesine degil, ancak korelmesine neden olacaktir. Pestalozzi, Rousseau ve Dewey
calismalarinda, geleneksel yontemlerin 6grencileri edilgenlestirerek, onlarin diisiinmelerini
engelledigini, 6grenme yeteneklerini korelttigini savunmuslardir (Acikgoz, 2003). Ancak,
tniversite dgrencileri tizerinde yapilan bir arastirmada, elestirel diistinmeye egilim gosteren
ogrencilerin, grup calismalarmin elestirel diistinmeyi gelistirmedeki etkisini reddederek,
anlatim yontemini diger 6grencilerden daha ¢ok benimsedikleri ortaya ¢ikmistir. Bunun nedeni
olarak da 6grencilerin bilgi eksikliklerinin olmasi, bu eksikliklerin hazir olarak verilmesinin
daha kolaylarina gittigi ve lise yillarindan beri anlatim yontemine dayali ders islemeye aligkin
olmalari ileri siirtilmustiir (Ishiyama, McClure, Hart ve Amico, 1999). Geleneksel yontemlere



42 HULYA AYAZ CAN ve NURIYE SEMERCI

aliskin olan bireyler basarilarinin diisecegi ve konuyu anlayamayacaklar: endisesi ve hazir olan
bilgiyi 6gretmenin anlatmasi sonucu daha kolay dgrenecekleri diistincesiyle, yeni yontemlerin
uygulanisina da olumlu bakmamaktadirlar. Dolayisiyla, birey diisiinme giictiniin yan sira
kendini ifade etme, iletisim kurabilme gibi becerileri de yitirmektedir.

Bununla birlikte okullarda 6gretmenlerin zaman ve icerik bakimindan miifredata uygun
ders isleme kaygisi yasadiklari bilinmektedir. Bu sebeple ders kitaplarindaki gereksiz
ayrintilarla dolu konu metinlerini 6grenciye ya yazdirarak ya da kendisi anlatarak
islemektedirler. Hartley ve Davies'mn (1978) yaptiklar1 ¢alismada, iiniversite dgrencilerinin
anlatim yonteminde dikkatlerini ilk on dakikada topladiklar1 ve anlatilanlarin % 70’ini
hatirladiklar1 daha sonra dikkatlerin dagilarak anlatilanlarin sadece % 20’sini hatirladiklar
tespit edilmistir (Akt. Prince, 2004). Bu durumda 6gretmenin dgrettigini sandig1 konu aslinda
gercek anlamda 6grenilmemis olmaktadir. Uygulanan en farkli yontem soru- cevap yontemidir
ki bu yontemde de oOgrencilerin verdikleri cevaplar kitaplardan alman ezbere bilgiyi
icermektedir. Oysa Dewey okullarda 6grenciye soru sormayi, ne 6grendigini diistinmeyi,
incelemeyi, stipheciligi 6gretmenin, diistinme egitimi i¢in gerekli oldugunu ileri stirmiistiir.
Distinme giiciiyle kazanilan 6grenmelerin daha kalici oldugu bilinmektedir (Dewey, 1982). Bu
baglamda egitim sisteminde olmasi gereken; bireyin kisisel, sosyal ozellikleri goz ardi
edilmeksizin 6grenmesine, basar1 elde etmesine olanak saglamaktir. Bu sebeple kullanilan
geleneksel yontemlerin yani sira yeni ve farkli yontemlerle 6grencinin kendini ifade etmesine,
diistincelerini soyleyebilmesine ve savunabilmesine, bilgiyi yapilandirarak igsellestirmesine
imkan yaratilmalidir. Ancak bu sekilde iyi iletisim kurabilen, diisiinen, iireten bireylerin
yetismesi saglanacaktir. Ogrencinin derse aktif katilimim saglayacak, konu hakkinda
diistincelerini de ortaya koyarak bilgiye ulasabilecek yeni tekniklerden birisi de Alt1 Sapkalt
Diistinme Teknigi'dir.

Altr Sapkalr Diistinme Teknigi

Diistinmenin 6gretilmesi konusunda galismalar yapan Edward De BONO'nun 1980’lerin
basinda ortaya koydugu Altt Sapkali Disiinme Teknigi, diistince kaynagmin diger yan
diistincelerle birlestirilmesinden olusmaktadir. Bir konuya farkli agilardan bakarak, onemli
kararlarda, yargilamada ve hiikiimlerde bireye yardimci olmak esastir. Bu teknikle duygulari,
mantiktan; yaraticiligy, bilgi birikiminden ayirarak ¢ok yonlii diisiinme amaglanmaktadir. Genis
kapsaml diisiince sapkas: alt1 degisik karakter ve bunlara uygun rollerle her biri farkli renkte
ifade edilir. Onemli olan 6grencinin her rengin ifade ettigi rolii oynayabilmesidir (Bono, 1997)
(Tablo 1).

Tablo 1.
Alt Sapkal Diisiinme Sapkalarinin Renk ve Ozellikleri*

Beyaz sapka Kirmizi sapka  Siyah sapka Sar1 sapka Yesil sapka Mavi sapka
e Tarafsiz o Ofke e Karamsar e Giines 15181 e Cimen e Serinkanlilik
* Objektif e Tutku ¢ Olumsuzyargt ® Parlaklik e Bitki ¢ Kontrol
e Rakamlar e Duygu e Kotiimser e Aydinlik * Bereket ¢ Orkestra sefi
¢ Beyazin ® Duygusal e Olaymolumsuz e Olumlu, pozitif e Verimli e Her  seyin
saflig1 bakis yanlarma diginme biiytime tisttindeki
e Katiksiz e Sezgiler odaklanma o lyimser e Yaraticilik gogtin rengi
olgular e Onseziler ©® Bir seyin nicin o Umutlu e Yeni ¢ Dislinme
yapilamayacagt Pollyannacilik fikirler siirecinin
ni1 diigiinme o Hareket diizenlenmes

* Seytanin
avukati

* Yapiciik

e Firsatlarin
degerlendirilmesi

e Kiskirtma

i ve kontrolu
e Diger
sapkalarin
kullanimi ile
ilgilenme

*Kaynak: (Bono, 1997)
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Tablo 1'den goruldugii gibi her rengin farkli 6zellikleri vardir. Bu 6zellikler Alt1 Sapkali
Diistinme Teknigi'ne sdyle yansimustir:

Beyaz Sapka: Beyaz (renksiz) tarafsizligin simgesidir. Olgular, rakamlarla ilgilenilir. Elde
edilen verilerin objektif sunumu, bilgi ihtiyacin1 ve eksikligini kapsayan diisiinme tarzidir.
Beyaz sapkanin amacy; saf bilgiye ulagmaktir. Yargi, yorum, duygu, izlenim, kisisel goriise yer
yoktur ve fikir tiretilmez.

Kirmizi Sapka: Kirmuzi sapka olaylara akilcr bakmak yerine tepkiler, duygular ve sezgilerle
bakmaktadir. Diger bir degisle kirmiz1 sapka ile duygular goriiniir hale gelir. Kirmiz1 sapkanin
amaci karsidaki kisinin olaylara bakis agisin1 ve duygularini arastirma olanagi saglamaktr.

Siyah Sapka: Mantiksal olumsuzluk, ihtiyat, ikaz ve yarginin sapkasidir. Siyah sapka
diistinmesi, daima mantiklidir. Kirmizi sapkanin aksine duygular1 dikkate almaz. Olaylara her
zaman olumsuzlukla bakar. Bu sapkanin ozelligi herkes tarafindan kullanilabilecek dogru-
yanlis mantigina dayali gercekgi veriler sunmasidir.

Sar1 Sapka: Mantiksal olumluluktur. Bir 6nerinin neden ise yarayacagi ve sundugu faydalar
acisindan degerlendirilmesini saglar. Sar1 sapka degerli ve yararli olan seyleri arastirir ve
bunlara mantiksal destek saglamaya calisir. Yapic ve tireticidir.

Yesil Sapka: Yaraticihigin, alternatiflerin ve degisimin sapkasidir. Yesil sapka yaratici
diistinme ile ilgilidir. Bu sapkay1 takan kisi, bir fikirden yola ¢ikarak yeni fikirler tiretir.

Mavi Sapka: Mavi sapka kontrol sapkasidir. Konunun kendisine degil, konu hakkindaki
diisinme faaliyetlerine bakar. Mavi sapka diistinme faaliyetini diizenler, bu faaliyet {izerine
diistince gelistirir, tizerinde dustiniilecek konular: tamimlar, odak noktasi belirler, sorunlar:
tanimlar, yerine getirilmesi gereken diisiinme gorevlerini saptar.

Alt1 Sapkal1 Duistinme Teknigi, bilginin farkli yonlendirilmesi i¢in diistinmenin kategorilere
ayrilmasma dayanan bir yaklasimdir. Diistinmenin kategorilere ayrilmasi, bir problemin ya da
konunun ¢ok yonlii incelenmesini saglar. Ornegin, siyah sapka olumsuz, kirmizi sapka
duygusal incelemeye yonlendirir (Nichols, 2006, 175). Her alanda kullanilan ve diisiinmeyi
saglayan alt1 sapkali diistinme, diistinmenin farkinda olmay1, degisimi ve onu gelistirmeyi ayn1
zamanda merak i¢in firsatlar saglar (McAleer, 2007, 10).

Alt1 Sapkali Diisiinme Teknigi'nin amaci, ortaya konulan konu hakkinda bireyin kendini
riske sokmadan diistindiiklerini soyleyebilmesini saglamak, dikkatini diizenli bir sekilde bir
noktadan bir digerine yonlendirmesine yardimc1 olmak, olaylara farkh acidan (olumlu, yaratici
vs.) bakmasmi saglamak, olay1r her yoniiyle gozler oniine sermektir. Teknik, insanlarin
kisiliklerini, benliklerini ¢okiintiiye ugratmadan fikirlerini savunabilmelerine de olanak
vermektedir (http:/ /www.aptt.6 hats.htm).

Alt1 Sapkali Dustinme Teknigi, cok basit uygulanma 6zelligine sahip oldugundan oyun
niteligindedir. ~ Sagladigi  yararlardan  bazilar1 sunlardir  (http://cispom.biosestate.
edu/murli/cps/six hats):

e Kolayca uygulanabildigi icin 6gretilmesi de kolaydir.
e  Farkli diisiincelerin birbirine karismasini énler.
e Distiiniiriin tek tip diistinme yerine farkl: diistinmelerine imkan tanir.

e Distinme faaliyetlerinde egonun etkin olmasini o6nler, bagimsiz kalan yetenekli
beyinler ortaya konulan konuyu tiimiiyle inceleme firsatt bulurlar. Yani yaratici
distinmeye kilavuzluk eder.

e Taraflarin yapict kesiflerde bulunmas: igin isbirligi saglar ve tartismalarin
kisirlagsmasini 6nler.

e Karar vermeyi kolaylastirir.

Teknigin bu avantajlarinin yaninda, derinlemesine ve daha yiiksek elestirel ve yaratici
diistinmeyi sagladigi, dinleme, konusma, okuma ve yazmay gelistirdigi, problem ¢6zme, karar
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verme, liderlik ve bagimsizlig1 gelistirdigi, sistemli bir sekilde tzdegerlendirmeyi sagladigy,
dgrencinin kendisine olan giivenini destekledigi, programda disiplinleraras: iligkiyi sagladigi,
kooperatif grup ve calisma takimlarinda etkili oldugu ve 6grencinin kaliteli sorular sormasin
kolaylastirdig: gibi konularda da tistiinliikleri bulunmaktadir (McAleer, 2007, 11).

Bu teknigin diger tekniklerde oldugu gibi siruflarda uygulanmasi sirasinda bazi
dezavantajlar1 da bulunmaktadir.

e Kalabalik siiflarda uygulanmasi, karisikhiga neden olacagimndan ¢grenme hizim
diisiirebilir.

e Ogrencilerin renklerin olusturdugu rolleri iyi benimsemeleri gerekmektedir.
e Ogretmenin iyi bir rehber olmasi gerekmektedir.

Alt1 Sapkali Diistinme Teknigi, insanlarin diistiniislerinde belli bir kalipta kalmalarini,
olaylara tek yonli bakmalarimi énlemektedir. Degisik acidan diistinmelere yer verdigi icin
ortaya atilan konunun her yonden irdelenip, kararlarin dogru verilmesine olanak saglar.
Teknikte yer alan sapkalar bircok diistinme cesidini de kapsamaktadir. Ayrica teknigin
uygulanisi kolay ve zevkli oldugu igin insanlar tarafindan cabuk benimsenmektedir.

Genel olarak teknigin islevlerini 6zetlemek gerekirse (Bono, 1997);

e  Tamimlanmus rolii belli kurallara gore oynama imkani1 saglamasi,

Dikkati yonlendirmesi,

Bir olaya farkli agidan bakabilmesi i¢in uygun bir yontem sunma,

Beyindeki olas1 kimyasal temel.

Alt1 Sapkali Dustinme Teknigi, daha iyi ve pratik diistinebilmede ve essiz derecede pozitif
yaklasimlarda, karar vermede, yeni fikirler kesfetmede bireye yardimci olmaktadir. Ancak
teknikteki bagari, bireyin nasil diistindiigtine de baglidir. insanlar her ne kadar baslangicta
birbirlerine taban tabana zit fikirlere sahip olsalar da sapkalarin renkleri degistikce, tarafsiz bir
sekilde farkli fikirler sunabilmektedirler (Labelle, 1996). Teknik sadece ©grencilerin
diistinmelerine yardimci olmakla kalmayip, davranis kazandirmada, sinifta disiplin saglamada,
yasam siirecinde problem ¢6zmede de 6nemli sonuglar vermektedir (Dyck, 2003).

Amag

Arastirmanin amaci, “Alt1 Sapkali Diisiinme Teknigi'nin ilkogretim 6. sinif 6grencilerinin
Sosyal Bilgiler dersindeki akademik basarisina etkisini belirlemek”tir.

Bu genel amag dogrultusunda asagidaki alt amaglar belirlenmistir.

*  Alt1 Sapkali Diistinme Teknigi'ne gore hazirlanan giinliik planlarin uygulandig: egitim
ortami ile klasik yontemle hazirlanan planlarin uygulandigl egitim ortaminin
akademik basar1ya etkisini belirlemek,

e  Alti Sapkali Diistinme Teknigi'nin uygulanmasina iliskin deney grubu 6grencilerinin
goriislerini belirlemek.

Denenceler

Arastirmanin birinci alt amaci dogrultusunda asagidaki denenceler test edilmistir.

1. Kontrol grubu ve deney grubu ontest puan ortalamalar1 arasinda anlamh bir fark
vardir.

2. Kontrol grubunun dntest ve sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark vardir.

@

Deney grubu ontest ve sontest puan ortalamalar1 arasinda anlaml bir fark vardir.

4. Kontrol grubu ve deney grubu son test puan ortalamalar1 arasinda anlamh bir fark
vardir.
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5. Kontrol grubu ve deney grubu geciktirilmis test puan ortalamalar1 arasinda anlamh bir
fark vardir.

6. Kontrol grubu sontest ve geciktirilmis test puan ortalamalar: arasinda anlaml: bir fark
vardir.

7. Deney grubu sontest ve geciktirilmis test puan ortalamalar1 arasinda anlaml bir fark
vardir.

8. Deney ve kontrol grubu sontest puanlarindan geciktirilmis test puanlarmin
cikarilmasiyla ortaya ¢ikan fark arasinda anlaml fark vardir.

Arastirmanin ikinci alt amacina ulasmak icin Alt1 Sapkalr Diistinme Teknigi'yle hazirlanan
gunliik planlarin uygulanmastyla islenen tinite sonunda deney grubunda bulunan 6grencilerin
teknige iliskin goriisleri alinmistir.

Aragtirma Modeli

Arastirmada, bagimsiz degisken olan Alt1 Sapkali Diistinme Teknigi'nin bagimli degisken
olan akademik basariya etkisi belirlenmeye calisilmistir. Bu nedenle arastirma deneysel
calismaya uygun olarak “Ontest-sontest kontrol gruplu” arastirma modeline gore
desenlenmistir (Karasar, 2000). Arastirmanmin geregi her iki grup icin farkli ortam
olusturulmustur. Buna gore deneysel ¢calismanin yapilacagi ortam su sekilde diizenlenmistir.

Calismanin basinda her konu i¢in Alt1 Sapkali Diisiinme Teknigi'ne dayali giinliik planlar
hazirlanmistir. Planlarda konular ve sapkalarin renklerinin 6zellikleri birlikte incelenerek bu
Ozelliklere uygun sorular hazirlanmis, verilebilecek muhtemel cevaplara gore dgrencilerin
dusuntisleri bu sorulara yogunlastirilmaya calisilmistir. Deney grubunu olusturan sinifin
ogrencileri altisarh gruplara ayrilmistir. Takilacak sapkalarin renkleri ve rolleri hakkinda
ogrencilere kapsaml agiklamalar yapilmustir. Ders konular1 degistikce 6grencilerin de farkl
sapkalar takarak c¢ok yonlii diisiinmelerine imkan saglanmustir. Ayrica dersin daha zevkli
islenmesi igin alt1 farkli renkte hazirlanan sapkalar, dersin islenisi sirasinda o6grenciler
tarafindan kullanilmistir. Grubu yonetecek olan mavi sapkanin ayni zamanda grubun sekreteri
olarak gorev yapacag1 agiklanarak, konular teknige uygun olarak islenmistir. Kontrol grubunu
olusturan smiflarda geleneksel yontem olarak kabul edilen diiz anlatim, soru-cevap vb.
teknikler kullanilmustir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni, Elaz1g {li Bahgelievler ilkogretim Okulu’nda altinci sinifa devam eden
toplam 110 6grencidir. Deney ve kontrol grubunu olustururken yansizligin saglanmasi
amactyla asagidaki ol¢titlerden yararlanilmistir.

1. Ogrencilerin dntest uygulamasinda aldiklari puan,

2. Ogrencilerin bir yil 6nceki akademik basari notu ortalamast,

3. Ogrencilere sene baslarinda uygulanan seviye tespit sinavi sonuglar,
4. Ogrencilerin bir onceki yil Sosyal Bilgiler dersindeki basari puani.

Yukaridaki olgciitlerden elde edilen veriler kiimeleme analizi teknigine gore
degerlendirilmistir. Kiimeleme analizine gore iki gruplu atama yapilmis ve toplam 65 6grenci
ornekleme girmistir. Bu 6grencilerden bazilarinin 6n teste, bazilarinin ise son teste girmemeleri
nedeniyle 15 6grenci orneklem grubuna alinmayarak toplam 50 ogrenci tizerinde galisma
ylriitilmistur (Tablo 2).
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Tablo 2.
Orneklemi Olugturan Ogrencilerin Dagilim
Sinif Sinuf Ornekleme giren 6grenci ~ Gruplamaya giren dgrenci
mevcudu say1st sayist
6/A 39 2% 25
6/B 33 18 10
6/C 38 19 15
Toplam 110 65 50

Bu sonuglara gore 6/A smifi deney, 6/B ve 6/C grubu, kontrol grubu olarak kabul
edilmistir.

Veri Toplanmasi ve Analizi

Arastirma verileri, birinci alt amaca ulasmak i¢in hazirlanan basar testi ve ikinci alt amaca
ulasmak i¢in hazirlanan goriisme sorulari ile toplanmistir. Goriisme sorulari deneysel
¢alismanin sonunda uygulanmistir. Basar: testi ise, 2003-2004 6gretim yilinin bahar yariyilinda
deneysel calismadan 6nce (6ntest) - sonra (sontest) ve ti¢ ay sonra (geciktirilmis test) olarak {ig
kez uygulanmistir. Basar: testi su sekilde gelistirilmistir.

Basari Testi

Arastirma kapsamina giren Sosyal Bilgiler “Tiirkiye’'miz” tinitesinin (Tarim, Hayvancilik,
Su Uriinleri, Orman iiriinleri, Madenler ve Enerji Kaynaklari, Sanayi, Ulasim, [letisim, Ticaret,
Turizm) konulari ile ilgili amaclar ve davranislar belirlenmistir. Belirlenen amag ve davramslar
dogrultusunda belirtke tablosu olusturulmustur. Belirtke tablosu olusturulmasindaki amag,
sorularin hedeflere dengeli olarak dagilip dagilmadigi hakkinda fikir vermesidir. Belirtke
tablosuna gore, gesitli kaynaklardan da yararlanilarak her hedeften ortalama ti¢ soru olmak
tizere toplam 66 coktan se¢meli soru hazirlanmistir. Hazirlanan denemelik test formu uygun
sayida ¢ogaltilarak uzmanlara (ti¢ Sosyal Bilgiler 6gretmeni, dort egitim uzmani) dagitilmis ve
gorisleri alinmigtir. Uzman yargilar1 dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilarak 40 soruya
diisiiriilen test formunun Bahgelievler ilkogretim Okulu’'nda daha énce Sosyal Bilgiler dersini
alan yedinci siuf dgrencilerine 6nuygulamasi yapilmistir. Uygulama sonuglarma gore madde
analizi islemlerinden madde giicliikleri, madde ayiricilik indisleri ve KR-21 giivenirlik katsayisi
hesaplanmustir.

Madde giicliikleri .35 ve . 80 arasindaki 31 madde basari testinde kullamilarak diger
maddeler ¢ikarilmistir. Kalan maddelerin madde kokleri ve secenekleri gozden gecirilmis,
sorular1 bazilarinda seceneklerinde yigilma oldugu, bazilarinin segeneklerin islemini yerine
getiremedigi ve bazilarinin da yanlis segenegin dogru secenekten daha fazla isledigi gozlenmis,
bu sebeple ¢ikarilmalar: uygun gortlmistiir. Buna gore toplam 25 soru arastirma kapsamina
almmustir. KR-21 giivenirlik katsayis1 .80 bulunmustur. Buna gore testin giivenilir oldugu
soylenebilir.

Goriisme Sorulart

Arastirmanin ikinci alt amacina iligkin veriler, nitel arastirmalarda kullanilan veri toplama
yontemlerinden biri olan goriisme yolu ile saglanmustir. Ogrencilerin “Alt1 Sapkali Diisiinme
Teknigi'ne ve uygulamasina yonelik diistincelerini belirlemek amaciyla ilk basta yedi soru
olarak hazirlanmis, daha sonra uzman gorisleri almnarak tige distiriilmustiir. Bu amacla
kullanilan sorular su sekildedir.

1. Alt1 Sapkali Diistinme Teknigi'nin olumlu ve olumsuz yonleri sizce nelerdir?
2. Siz 6gretmen olsaydiniz derslerinizde bu teknigi kullanir miydiniz?

3.  Altu Sapkali Diistinme Teknigi'nin size katkilar: nasil oldu?
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Verilerin Analizi

Arastirmanin birinci alt problemiyle iliskili toplanan veriler SPSS istatistik paket programi
kullanilarak ¢oztimlenmistir. Basar1 testi icin herhangi bir puanlama yapilmamis ve dogru
cevaplarin toplami dikkate alinmistir. Buna gore, aritmetik ortalama, standart sapma, bagimsiz
gruplar ve bagimli gruplar t testi ile analiz edilmistir. Tablo degerlerinde anlamlilik diizeyi
p<0.05 olarak alinmustir.

Tkinci alt probleme iliskili ¢6ztimlemeler ise, veriler goriisme yontemi ile toplandig: icin
nitel arastirmalara 6zgti yapilmustir. Alt problemler 6nceden belli oldugu icin bu arastirmada
betimsel analiz yontemi kullamilmistir. Betimsel analiz daha ¢ok aragtirmanin kavramsal
yapisinin onceden agik¢a ifade edildigi durumlarda kullanilan bir yontemdir (Yildirim ve
Simsek, 2000, 158). Veriler, her bir 6grencinin cevab: dikkate alinarak incelenmis ve ceteleme
yoluyla {izerinde yogunlastiklar1 goriisler belirlenmeye c¢alisilmistir. Benzer gortsler
birlestirilmis, ancak ¢ok farkl fikirler ayr1 olarak incelenmistir.

Bulgular ve Yorumlar

Arastirmada iki alt amag¢ bulunmaktadir. Bulgu ve yorumlar alt amagclar dikkate almarak
incelenmistir.

Birinci Alt Amaca [liskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin birinci alt amaciyla ilgili elde edilen veriler tizerinde yapilan istatistikler,
denenceler birlestirilerek tabloya aktarilmistir. Buna gore ilk dért denencenin bulgular1 Tablo
3’te verilmistir.

Tablo 3.
Deney ve Kontrol Gruplarinin Ontest ve Sontest Puan Ortalamalari ve t Testi Sonuglar:

Gruplar Ontest X Son Test X t Testi P
Deney 40.96 52.16 -5.491* 0.000
Kontrol 38.88 43.20 -1.484 0.151
t Testi 0.615 2.71*
P 0.542 0.009

*P<-05

Tablo incelendiginde, deney (x = 40.96) ile kontrol ( x = 38.88) gruplarinin 6ntest puan
ortalamalarmin birbirlerine yakin oldugu gortilmektedir. Ortalamalarin arasinda istatistiksel
acidan anlaml fark olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz gruplar t testi (t=
0.615) sonucuna gore, P>.05 diizeyinde anlaml bir fark belirlenmemistir. Bu bulgu, deneysel
calisma oncesi her iki grup oOgrencilerinin basar1 diizeyi acisindan esit oldugunu
gostermektedir.

Her iki grubun da sontest (Deney x = 52.16; Kontrol x = 43.20) puan ortalamalar: dnteste
oranla daha yiiksek ¢iktig1 belirlenmistir. Buna gore, her iki grupta da basarmn arttig
sOylenebilir. Ancak, istatistiksel olarak anlamli farkliigm olup olmadigmmin belirlenmesi
amaciyla yapilan bagimli gruplar t testi sonucuna gore, deney grubu ontest-sontest (t= -1.713)
arasinda anlamli farklilik belirlenirken, kontrol grubunda ontest-sontest (t=-0.305) puan
ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik ¢itkmamustir. Deney ve kontrol grubu agisindan 6ntest ile
sontest arasinda ortaya ¢ikan bu farkliligmma gruplarin sontest puan ortalamalar1 arasinda
anlaml bir fark olusturup olusturmadigini belirlemek amaciyla bagimsiz gruplar t yapilmistir.
Buna gore gruplarin sontest puan ortalamalar1 (Deney x =52.16 ve Kontrol x =43.20)
arasinda p< .05 diizeyinde istatistiksel (t= 2.71) agidan anlaml bir fark oldugu ortaya ¢ikmistir.
Bu anlamli farklil,k deneysel calismada kullanilan Alt1 Sapkali Distinme Teknigi'nin basariy1
geleneksel yontemlere gore daha g¢ok arttirdigi yoniinde aciklanabilir. Geleneksel olarak
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adlandirilan diiz anlatim soru-cevap gibi yontemlerin de basariy: artirdigl, ancak ogrencilerin
ogrenme olayina dogrudan katildig1 yontemlere gore yetersiz kaldig1 soylenebilir.

Deneysel galismadan ti¢ ay sonra unutmanin gerceklesip gerceklesmedigini, gerceklesmis
ise ne oranda oldugunu belirlemek amactyla uygulanan geciktirilmis testten elde edilen veriler
tizerinde yapilan analizler denenceler dogrultusunda birlestirilerek yorumlanmaya calisilmis ve
Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4.
Deney ve Kontrol Gruplarimin Sontest ve Geciktirilmis Test Puan Ortalamalar ve t Testi Sonuglar

Gruplar Sontest X Gecik. Test X t Testi P
Deney 52.16 47.20 -1.713 0.100
Kontrol 43.20 42.64 -0.305 0.763
t Testi 2.71 1.23

) 0.009 0.222

Tablo incelendiginde deney grubunun sontest ( X =52.16) ve geciktirilmis test ( X =47.20)
puan ortalamalari ile kontrol grubunun sontest ( X =43.20) ile geciktirilmis test ( X =42.64)
puan ortalamalar1 arasinda bir fark oldugunun goriilmesi, her iki grupta da unutmanin
gerceklestigini gostermektedir. Meydana gelen unutmanin anlamliligini belirlemek icin yapilan
bagimli gruplar t testi (deney t= -1.713; kontrol t= -0.305) sonuglarina gore istatistiksel agidan
anlamli bir farklilik ¢tkmamugtir.

Tablo 4 incelendiginde, deney (x =47.20) ve kontrol (X=42.64) gruplarmin geciktirilmis
testten aldiklar1 puan ortalamalar:1 arasindaki farkin anlamli olup olmadigini belirlemek
amaciyla yapilan bagimsiz guruplar t (t=2.71) testine gore istatistiksel agidan anlamh farklilik
bulunmamustir. [statistiksel acidan anlamh farkliik olmamasina ragmen, tablodan, kontrol
grubundaki unutma oraninin deney grubuna goére daha az oldugu da goriilmektedir.

Her iki grupta gerceklesen unutma farkimin anlamlilik diizeyini belirlemek amaciyla
gruplarin geciktirilmis test puanlarindan son test puanlari ¢ikarilmistir. Ortaya ¢ikan fark
tizerinde bagimsiz gruplar t testi yapilmis ve sonuglar Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5.
Deney ve Kontrol Gruplari Sontest Geciktirilmis Test Puan Farklari t Testi Sonuglart

Gruplar N X S t Sd p
Deney gecik. 25 -5.12 13.78 -1.376 48 0.175
Kontrol gecik. 25 -0.560 9.19

Tablo 5te deney grubunun geciktirilmis test puan ortalamalar1 ile sontest puan
ortalamalar1 arasinda X =-5.12'lik bir fark goriilmektedir. Kontrol grubunun geciktirilmis test
puan ortalamalari ile sontest puan ortalamalar1 arasinda ise X = -0.560'lik bir fark bulunmustur.
Her iki grupta elde edilen bu farkin gruplar agisindan istatistiksel olarak anlamliligin
belirlemek icin yapilan bagimsiz t (t=-1.376) testi sonucunda P> .05 diizeyinde anlamli bir
farklilik bulunmamnustir. Istatistiksel acidan anlamli farklilik bulunmamasma ragmen kontrol
grubunda unutmanin daha az gerceklestigi soylenebilir. Ciinkii, geciktirilmis test ile sontest
puan farklari deney grubuna oranla daha az ortaya ¢ikmistir. Deney grubunda unutmanin daha
fazla gerceklesmesinin nedeni, alisiimadik farkli bir teknigin uygulanmast sonucu geleneksel
yonteme gore egitilmis 6grencilerin bilgileri drgiitleyememesine baglanabilir.
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Ikinci Alt Amaca [liskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin ikinci alt amacina ulasmak icin uygulanan goriisme teknigine ait sorulara
verilen cevaplarin degerlendirmesi su sekildedir:

Ogrencilere sorulan Alti Sapkali Diistinme Teknigi'nin olumlu ve olumsuz yonleri nedir?”
sorusuna alinan cevaplar incelendiginde, 6grencilerin teknige ¢ogunlukla olumlu baktiklar:
belirlenmistir. Olumlu yénde goriis bildiren 6grenciler, teknigin farkli ve zevkli oldugunda
birlesmektedirler. Bunun yaninda derse katilimi sagladig: icin zevkli gectigini, grup olarak
calisma firsatr olustugunu, birlikte calismay1 6grendiklerini ifade etmislerdir. Diistincelerini
daha rahat soylediklerini, konular1 daha iyi ve ayrintili 6grendiklerini belirten 6grenciler de
bulunmaktadir. Bununla ilgili olarak bir 6grenci “Alti Sapkali Diistinme Teknigi, dersi iyi
dgrenmemizi saglyor. Insanlarm bir olaya sadece olumlu degil de olumsuz olarak da bakmasim saglyor.
Bu da baska yonlerini de gormesini sagliyor” diistincesini belirtmistir. Bir 6grenci bu konuda “Bence
herkesin konuya degisik fikirlerle bakmasi, degisik diisiincelerle konuyu anlatmas: cok gtizel, konuyu
anlamast miithis oldu” sekilde diistincesini ifade etmistir.

Her ne kadar daha ¢ok olumlu goriilse de olumsuz goriis bildirenler de bulunmaktadir.
Yontem hakkinda olumsuz diisiinen 6grenciler ise, daha ¢ok sapkalar1 takan arkadaslarin
sapkalarin gereklerini yerine getirmedikleri, beyaz sapkanin takilmas: yoniinde tartismalarin
ciktigl, beyaz sapkay: takan kisinin gercek anlamda hazirlandig1 ve digerlerinin ise fazla ¢aba
harcamadigini belirtmislerdir. Dolayisiyla ¢ikan anlasmazliklar ve tartismalar sebebiyle giirtiltii
oldugunu ve dersi iyi anlamadiklarini belirtmislerdir. Bir 6grenci ise dersi sikici bulmustur.
Ogrencilerden birkag ise uygulama sirasinda akillarina bir sey gelmedigini belirtmislerdir. Bu
ogrencilerden birisi “Calisirken insamn aklima sapkasi hakkinda pek bir sey gelmeyince arkadagslar
tarafindan zorlaninca cok acele ettigim icin bir seyler soylemeye calissam da unutuluyor” seklinde
diistincesini belirtmistir. Bir 6grenci ise “Herkes yeni fikir iiretiyor, fikrini agiga koyabiliyor. Bu
yilizden ben bu teknigi giiriiltii olmadigr zaman ¢ok seviyorum” diyerek aslinda teknikle ilgili olumlu
yonde goriis Dbildirirken, teknigin uygulama esnasindaki smif yonetiminin Snemini
vurgulamistir.

Geleneksel yontemlerle egitilmeye aliskin olan bireyler birtakim endiseler duymakta ve
geleneksel yontemlerin uygulamasinin kolay olmasi bakimindan yeni yontemlerin uygulanisina
da olumlu bakmamaktadirlar. Bu durumu bir 6grenci su sekilde ifade etmistir. “Ben Alt1 Sapkal:
Diisiinme Teknigi'ni pek sevmedim dSretmen olsaydim bu teknigi kullanmazdum, konuyu ben anlatir,
soru-cevap seklinde ders islerdim. Bu teknigi artik uygulamayalim. Konulari siz anlatinca, ben daha iyi
anlwyorum. Bence biz eski yontemimize devam edelim.” Guriiltiintin ¢ok olmasi nedeniyle bu teknigi
uygulamayacagini soyleyen ogrenciler oldugu gibi bazen uygulayacagini sdyleyen 6grenciler
bulunmaktadir.

Alt1 Sapkali Diistinme Teknigi'nin size katkilar1 ne oldu sorusuna ise 6grenciler, iyi iletisim
kurma, kendini ifade edebilme, birlikte calisma ve dayanisma ve birlikte diistinmenin énemini
kavradiklarini ve yorum giiglerini gelistirdikleri gibi noktalarda gortis bildirmislerdir.

Sonug ve Tartisma

Aragtirmanin birinci alt amacma iliskin sonuglara bakildiginda Alt1 Sapkali Diistinme
Tekniginin 8grenci basarisim arttirdig1 belirlenmistir. Bununla beraber geleneksel yontemin de
ogrenci basarisini arttirdigl goriilmiistiir. Ancak bu artisin anlaml bir farklilik olusturmamasi,
geleneksel olarak kabul edilen yontemlerin basariy:r artirmada yetersiz kaldigina isaret
etmektedir, Baska bir agidan bakildiginda, geleneksel olarak kabul edilen diiz anlatim, soru-
cevap gibi yontemler, dersin islenisi sirasinda farkli yontem ve tekniklerin uygulamsinda da
zaten yer almaktadir. Bu yontemlerin yetersizliginin bir nedeni uygulamada tek bagina
kullanimindan kaynaklanabilir. Bu sonucu destekleyen farkli ¢alismalar da bulunmaktadir.
Oner’in (1999) kubasik dgrenmenin, Onur’un (2003) igbirlikli 6grenmenin akademik basariya
etkisi ile ilgili yaptiklar1 ¢alismalarda, isbirlikli 6grenme ve kubasik 6grenmenin uygulandig:
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deney grubunda, geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubuna gore akademik basarinin
anlaml diizeyde arttig1 belirlenmistir.

Arastirmada ¢ikan diger bir sonug¢ ise, deney grubu oOgrencilerinde kontrol grubu
Ogrencilerine gore unutmanin daha fazla gerceklesmis olmasidir. Aslinda, beklenen 6grenme
olaymna bizzat katilan ogrencilerin unutmasinin daha az olmasi yoniindeydi. Ancak,
arastirmanin sonucunda bu beklentinin tersi bir sonugla karsilagilmistir. Ogrenci basarisin
arttirmada en Onemli etken, bilgi kaybina neden olan unutmay1 en az diizeye indirmektir ki
bunun ezbere bir egitimle gergeklestirilmesi imkansizdir denilebilir. Yapilan arastirmalarda
unutmaya etken olan dort neden ortaya konulmustur (Bacanli, 2001):

1. Bilginin kullanilmamas:.

2. Orgiitlenen bilgilerin tam yerlestirilmemesi ki bu Piaget’e gore dengelenmenin tam
saglanmamasi ile aciklanmaktadir.

3. llgi duyulmayan konular unutulur.
4.  Yeni yagantilar eskileri unutturur.

Yapilan bu calismada, altinci siif seviyesine kadar geleneksel yontemlerle egitilmis olan
ogrenciler, yeni uygulamay1 yadirgayarak 6grenememe kaygisi yasamis ve tedirginliklerini
goriisme sorularinda dile getirmislerdir. Ogrenememe kaygisi, drgiitlenen bilgilerin tam olarak
yerlesmesine engel oldugu i¢in unutmayi arttirdig1 seklinde agiklanabilir. Kontrol grubunda ise
ogrencilerin alismis olduklar tiirden yontemlerle ders islemeleri, bu kaygiy1 yasamamalarin
saglamus, dolayisiyla, bilgiyi yine alistiklari tekniklerle kaydetmislerdir. Kontrol grubu
ogrencilerinin deney grubundaki 6grencilerden daha az unutmalar1 bu duruma baglanabilir.

Arastirmanin ikinci alt amacina iliskin sonuglardan birisi, 6grencilerin Alt1 Sapkali
Diistinme Teknigi'ni, 6zellikle derslerin (daha ¢ok 6grenci katilimli oldugu i¢in) zevkli gegmesi,
grup olarak calisma firsati olusturmasi ve birlikte calismay1 ogretmesi gibi nedenlerle iyi
oldugunu ifade etmeleridir. Ogrenci dersi zevkle islediginde daha basarili oldugu
bilinmektedir. Teknigin bir oyun niteligi tasimasi, kolay ogretilebilir olmasi, 6grenci
diyaloglarina ¢ok fazla yer verilmesi (McAleer, 2007, 11) ve 6gretmenin rehber konumunda
olmast gibi ozellikleri, monoton gegen derslerin renklenmesini saglamaktadir. Ogrenciler bu
durumu goriisme tekniginde verdikleri cevaplarla ifade etmislerdir. Alt1 Sapkali Diistinme
Teknigi'nin kullanildig1 bir arastirmada ¢alismaya katilanlarin ¢ogunlugu teknigin yararl ve
eglenceli oldugunu belirtmislerdir (van den Berg, 2007, 521). Bir bagka calismada ise,
arastirmaya katillanlarin Alt1 Sapkali Diistinme Teknigi'ne karsi olumlu ya da olumsuz yonde
glclt bir duygu gostermedikleri belirlenmistir (Carl, 1995). Ayrica teknigin uygulamsinda
farkli renkte sapkalarin ifade ettigi roller sayesinde konu gereksiz ayrintilara yer verilmeden
genis kapsamli olarak ortaya konmakta ve ogrencilerin, diistinme becerilerinin yardimu ile
bilgileri yapilandirarak kendi ¢ikarimini yaptiklari belirlenmistir. Her ne kadar 6grencilerin
cogunlugu Alt1 Sapkali Dustinme Teknigi'ne olumlu baksa da bir kisim, bu yontemi kabul
etmeyerek konunun 6gretmen tarafindan anlatilmasini istediklerini belirtmislerdir.

Arastirmada ¢ikan bir diger sonug ise, Ogrenciler 6zellikle beyaz sapka takmay:
istemeleridir. Geleneksel 6gretim yontemleriyle yillarca salt bilginin aktarilmasi seklinde ders
islemeye alismis olan 6grenciler, yapilan bu ¢alismada ezberci yapmin etkisini, beyaz sapka
takmaya istekli olduklarini belirterek bir kez daha vurgulamistir. Carl'in (1995) yaptigr bir
calismada da benzer bir sonug c¢ikmustir. Arastirmada en giiclii cevaplarin beyaz sapkada
verildigi ve arastirmaya katillanlarin biiyiik ¢ogunlugu icin en ok begenilen ve istenen
diisinme stillerinin beyaz sapka diistinmesi oldugu belirlenmistir. Beyaz sapkanin daha ¢ok
tercih edilmesinin nedeni beyaz sapkanin gorevlerinde aranabilir. Beyaz sapkanin gorevi, salt
bilgiyi yargi, yorum, duygu, izlenim, kisisel goriis ve fikir tiretmeden ortaya koymaktir. Beyaz
sapka rolu bilgiye odaklanir. “Biz hangi bilgiye sahibiz?”, “Hangi bilgiyi dikkate almadik?”,
“Ne tiir bilgiye ihtiyacimiz olacak?” (Starko, 2004, 214) gibi cevabi kaynaklardan dogrudan
bulunabilecek bilgiyi icerir. Zihnin fazla zorlanmasma gerek kalmaz ve bu diistinme tiirii
kolaydir. Ogrencilerin fikir iiretmek, diistinmek ve diisiincelerini ortaya koymaktan
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cekindikleri veya bunlar1 beceremedikleri ¢in beyaz sapka takmay: daha ok tercih ettikleri
belirlenmistir.

Tum bu sonuglar dikkate alinarak egitimde kalitenin arttirilmasi i¢in geleneksel 6gretim
yontemleri yerine, ©zellikle diisinme becerilerini kazandirmaya ve gelistirmeye yonelik
uygulamalarin getirilmesi, aynm1 zamanda iyi iletisim kurabilen, diisiinen, tireten bireylerin
yetismesini de saglayacaktir.

Oneriler

e Egitim sistemimizde miifredatta yer alan dersler ve ders konularinin 6zellikleri, ezbere
bilgi aktarimini icerdigi icin 6grenci basarisini diistirmektedir. Arastirmada 6grencinin
aktiviteye dayali yontemlerle basarisinin arttifi goriilmiistiir. Bu sebeple derslerde
ogrenci aktivitesinin fazla oldugu yontemler kullanilmalidir.

® Arastirma ilkogretim altinct smif 6grencileri tizerinde yapilmis ve bu diizeydeki
ogrenciler 6zellikle beyaz sapkanin takilmasi konusunda israrli davranmislardir. Bu
durumun ezber egitimden kaynaklandigr bilinmektedir Bu sebeple diistinme
becerilerini kazandirma, anasinifi seviyesinde baslatilabilir. Bu cagda kazandirilmaya
baslanan beceriler bireyde diistinmeyi ve diistinerek hareket etmeyi hayat felsefesi
haline doniistiirebilir.

e Ogrencisine diisiinmeyi ogretme ve gelistirmeye yonelik egitim verecek olan
ogretmenin 6nce kendisinin bu becerileri bilmesi ve benimsemesi gerekmektedir.
Kullanacag farkli yontem ve teknikleri uygulama kapasitesine sahip olabilmelidir. Bu
amagcla bu yeterlilige sahip olmayan 6gretmenler tespit edilerek hizmetici egitime tabi
tutulabilirler.

e Arastirma, ©grenci basarisi boyutunda ele alinmistir. Bu teknigin diistinmeyi
gelistirebilme boyutu da incelenebilir.

e Diistinme becerilerini kazandirmaya yonelik yontem ve tekniklerde, bilgi kaybina
neden olan unutma konusu incelenebilir.
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