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Lise Ogrencilerinin Goriislerine Gére Akademik Isteklilik, Akademik
Benlik Yeterligi ve Kiiltiirel Sermaye Arasmdaki Iliski
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Oz Anahtar Kelimeler
Bu arastirmada lise Ogrencilerinin akademik isteklilige iliskin Akademik isteklilik
goriisleri, akademik 6z yeterlik inanci ve kiiltiirel sermaye Oz yeterlik inanct
baglaminda incelenmistir. Aragtirmaya Tiirkiye 6rnekleminde yer Kiiltiirel sermaye

alan ve tabakali 6rnekleme teknigi ile segﬂen”788 lise 6grencisi Lise dgrencisi
katilmistir. Katilimcilara Kiiltiirel Sermaye Olgegi, Akademik

Benlik Yeterligi Olgegi ve Akademik Isteklilik Olgegi Makale Hakkinda
uygulanmistir. Veriler, betimsel istatistiklerin yani sira regresyon
ve yol analizi kullanilmak suretiyle analiz edilmistir. Arastirma

bulgular kiiltiirel sermaye, akademik benlik yeterligi ve akademik

Gonderim Tarihi: 15.08.2018
Kabul Tarihi: 17.12.2018

isteklilik arasinda anlamli iligkiler oldugunu ortaya cikartmaistir. Elektronik Yayn Tarihi: 07.01.2019

Kiiltiirel sermaye ve akademik benlik vyeterligi, akademik
istekliliginin anlamli bir yordayicisidir. Kiiltiirel sermaye ile
akademik isteklilik arasindaki iliskide ise akademik benlik
yeterligi araci bir etkiye sahiptir. Arastirma bulgularina dayali
olarak akademik istekliliginin gelisiminde 6nemli bir rol oynayan
kiltiirel sermayenin, bu etkiyi, akademik benlik yeterligi
tizerinden gerceklestirdigi genel sonucuna ulasilmigtir. DOI: 10.15390/EB.2019.8103

Giris

Son yillarda ulusal ve uluslararasi diizeyde gerceklestirilen cesitli smnav sonuglari, Tiirk
ogrencilerin akademik basar1 diizeylerinin kayg1 verici oldugunu ortaya koymaktadir. Ornegin 2015
PISA uygulamasinda fen okuryazarliginda Tiirkiye'nin 72 iilke arasinda 54iincii; okuma becerileri ile
matematik okuryazarliginda ise 50inci sirada yer aldig1 aciklanmistir (OECD, 2015). Benzer sekilde
Olcme, Secme ve Yerlestirme Merkezi (OSYM, 2017) verilerine gore Yiiksekogretime Gegis Sinavinda
(YGS) 655 bin adayin sinav barajinin altinda kaldigy; 37 bin adayin ise sifir puan aldiklar1 agiklanmustir.
Bunun yaru sira bazi arastirmalarda kimi 6grencilerin okul terk egilimi tasidiklar: ve okula devamsizlik
yaptiklar1 saptanmistir (Ozer, Gengtanirim ve Ergene, 2011; Simsek, 2011). Bu vahim durumun olasi
bir¢ok nedeni olabilir. Bu nedenlerden birinin de 6grencilerin ‘diisiik diizeyde akademik isteklilige
sahip olmalar1’ oldugu ifade edilmektedir (Moore, 2014; Suh ve Suh, 2006).

Akademik isteklilik (academic aspiration), akademik amaclarin basarilmasi (liseden mezun olma,
iiniversiteye baglama ve {iniversiteden mezun olma) gibi uzun vadeli akademik sonuglarla ilgili bir
kavramdir (Redd, Brooks ve McGarvey, 2001). Bununla birlikte akademik isteklilik, 6grencinin aldig1
egitime ve kendi gelecegine iliskin yine kendisinin belirledigi hedefleri de kapsamaktadir
(Plucker, 1996). Akademik isteklilik (i) ilham (inspiration) ve (ii) yiikselme istegi (ambition) olmak tizere iki
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temel bilesenden meydana gelmektedir. flham, bireyin belirli bir faaliyeti tamamen igsel nedenlere
dayali olarak yapma arzusu ve istegidir. Bagka bir deyisle birey bir faaliyeti keyif aldigi icin
yapmaktadir. Dolayisiyla akademik istekliligin ilham boyutunda 6grenci, akademik ¢alismalar1 kendisi
istedigi ve bundan keyif aldig1 i¢in yapma egilimi tasimaktadir. Akademik istekliligin ikinci boyutunu
olusturan yiikselme istegi ise bireyin gelecegi ile iliskili amag yonelimidir. Yiikselme istegi tasiyan bir
ogrenci, kendi gelecegine yonelik amagclarini belirlemis ve bu amaclara ulasabilmek icin caba
gostermektedir (Plucker, 1998).

Ogrenci giktilart ile pozitif iliski gdstermesi nedeniyle akademik isteklilige odaklanan
calismalarin sayisinda son yillarda bir artis gozlenmektedir (Ahmavaara ve Houston, 2007;
Carroll vd., 2009; Mau ve Bikos, 2000; McCollum ve Yoder, 2011; Paulson, Coombs ve Richardson, 1990;
Uwah, McMahon ve Furlow, 2008). Bu kapsamdaki c¢alismalarin birinde akademik isteklilik ile
akademik basar1 arasinda giliglii bir korelasyon oldugu saptanmistir (Paulson wvd., 1990).
Bir diger calismada ise akademik istekliligin gorece akran iliskilerine bagli oldugu gozlenmistir
(Haller ve Butterworth, 1960). Haller ve Virkler (1993) ise akademik istekliligin bir ol¢iide sosyo-
ekonomik diizey (SED) ile agiklanabilecegini ifade etmislerdir. Bagka bir arastirmada ise kirsal ya da
kentsel yerlesim yerlerinde ikamet eden 6grenciler arasinda akademik isteklilik arasinda anlaml bir
fark olmadig1 belirlenmistir (Haller ve Sewell, 1957). Park’in (2008) calismasinda ise bosanmis ebeveyn
¢ocuklarinin akademik istekliliklerinin anne ve babasiyla birlikte yasayan ¢ocuklara oranla daha diisiik
oldugu gozlenmistir. Glass, Neulinger ve Brim (1974) tek cocuklar ile ilk dogan kardeslerin diger
cocuklara gore daha yiiksek bir akademik isteklilige sahip olduklarimi belirtmiglerdir. Bagka bir
calismada ise Ogrencilerin akademik istekliliginin okulda uygulanan egitim programi ve Ogrenci-
Ogretmen iliskileri gibi okul degiskenlerinden etkilendigi kesfedilmistir (Pascarella, 1984). Anlasilacag:
lizere Onceki calismalar akademik istekliligin olasi nedenleri ve sonuglari tizerine odaklanmais
goriinmektedir. Bu baglamda akademik istekliligin olas1 yordayicilarindan birinin de akademik benlik
yeterligi oldugu disiiniilebilir.

Akademik benlik yeterligi (academic self-efficacy) “belirli bir egitimsel performansi basarabilmek
amactyla kisinin, sahip oldugu potansiyeli Orgiitleyebilecegine ve hayata gecirebilecegine iliskin
tasidig1 inang” seklinde tanimlanmaktadir (Zimmerman, 1995). Akademik benlik yeterligi, Bandura’nin
benlik yeterligi kavramsallastirmasindan tiiretilmistir. Bandura (1986, 1997) benlik yeterligini genel-gecer
bir o6zellik olmaktan daha ziyade belirli alanlara-6zgii psikolojik bir yapr oldugu goriisiinii
savunmaktadir. Bagka bir deyisle Bandura, bireylerin her alanda yeterlik inanc1 tasimasi yerine belirli
gorevler ve alanlarda yeterlik algisi tasiyabileceklerini diisiinmektedir. Bu baglamda akademik benlik
yeterligi, bir 6grencinin akademik alanda basarili olabilecegine iliskin sahip oldugu bir inang olarak
tanimlanabilir.

Onceki calismalar genel olarak akademik benlik yeterliginin okul basarisi ile iligkili oldugunu
ortaya koymaktadir (Marsh, Byrne ve Shavelson, 1988; Muijs, 1997). Bununla birlikte bir arastirmada
akademik benlik yeterligi ile okul basarisi arasinda neden-sonug iliskisi oldugu yoniinde giiglii
bulgulara rastlanmistir (Marsh, Byrne ve Yeung, 1999). Marsh’in (1990) yiiriitmiis oldugu boylamsal bir
calismada da akademik basarinin 6nemli yordayicilarindan birinin de akademik benlik yeterligi oldugu
kesfedilmistir. Anlasilacag {izere 6nceki arastirmalarda akademik basari ile akademik benlik yeterligi
arasindaki iliskinin dogrudan etki modeline dayali yiriitiildiigli goriilmektedir. Dogrudan etki modeli
degiskenler arasinda dogrudan bir baglantiy1 varsayar. Oysa akademik basarinin temel nedenlerinden
birisi de akademik istekliliktir (Moore, 2014; Paulson vd., 1990). Dolayisiyla onceki arastirmalarin
akademik basar1 {izerinde akademik istekliligin dolayl: etkisini ihmal etmis olduklar1 diisiiniilebilir.
Nitekim Marsh ve Craven (1997) akademik benlik yeterligin akademik isteklilik {izerinde 6nemli bir rol
oynadigini belirtmektedir. Benzer sekilde Carroll ve digerleri (2009) de ¢alismalarinda benlik yeterligi
ile akademik isteklilik arasinda giiclii bir iliski oldugunu saptamistir. Bu baglamda akademik benlik
yeterligin 6grencilerin akademik basarilari iizerinde dogrudan degil, akademik istekliligin aracilig: ile
gerceklestigi varsayilabilir.
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Akademik benlik yeterligi odakli alanyazin taramalarinda arastirmalarin yogun
olarak akademik benlik yeterliginin sonugclar: iizerine odaklandiklar1 goriilmektedir. Bu kapsamdaki
calismalar biiyiikk oranda akademik benlik yeterliginin akademik basar1 {izerindeki
etkilerine odaklanmistir (Cokley, 2000; Marsh ve Martin, 2011; Marsh, Trautwein, Liidtke,
Koller ve Baumert, 2005; Marsh ve Hau, 2003). Akademik benlik yeterliginin gelisiminde rol oynayan
etmenlere yonelik arastirmalarin ise gorece siirh oldugu soylenebilir. Bu kapsamdaki bir ¢alismada
Ogrencinin aile ge¢misinin akademik benlik yeterligi gelisiminde rol oynayan 6nemli etmenlerden biri
oldugu saptanmigtir (Chapman, Lambourne ve Silva, 1990). Dolayisi ile akademik benlik yeterliginin
gelisiminde, 6grencinin kisilik gelisiminde 6nemli bir etki gdsteren sosyo-kiiltiirel baglamin da rol
oynayabilecegi diistiniilebilir.

Alanyazinda akademik basar1 iizerinde 6grencinin sahip oldugu bilissel yeteneklere oranla
sosyo-ekonomik etmenlerin gorece daha belirleyici oldugunu 6ne siiren goriisler de bulunmaktadir
(Lee ve Burkam, 2002). Bu kapsamdaki goriislerin temel dayanaklarindan biri Colernan Raporudur.
Amerikan kamu okullari {izerine yiiriitmiis oldugu klasik ¢alismasinda Coleman (1966), Asya kokenli
Amerikalilar hari¢ tiim okul kademelerinde azinlik gruplarinin beyazlara oranlara diisiik akademik
basar1 gosterdiklerini belirlemistir. Ortaya ¢ikan bu sonug, akademik basar: {izerinde aile ge¢misinin
onemli bir etmen olduguna isaret etmektedir. Ailenin sahip oldugu sosyal, ekonomik ve kiiltiirel
ozelliklerin ise 6grencinin sosyallesmesinde 6nemli bir rol oynadig1 soylenebilir. Ogrencinin akademik
benlik yeterliginin gelisiminde rol oynayan aile ge¢cmisine ait 6zelliklerin bir boliimii kiiltiirel sermaye
kavrami altinda incelenmektedir. Onceki arastirmalar kiiltiirel sermayenin akademik basari ile iliskisini
ortaya koymustur (DiMaggio, 1982; Lee ve Bowen, 2006).

Kiiltiirel sermaye (cultural capital), Bourdieu'nun kavramsallastirip gelistirdigi bir sermaye
bi¢imidir. Bourdieu (1986), toplumsal yasamda aktorlerin ekonomik, sosyal, kiiltiirel ve simgesel olmak
tizere dort farkli sermayeye sahip olabileceklerini diistinmiistiir. Bunlardan birini teskil eden kiiltiirel
sermaye bireylere aileden ve/veya aldiklar1 egitim yoluyla kazandirilmaktadir. Kiiltiirel sermayenin {ig
bi¢imi vardir; i) bedensellesmis (6rnek: ¢cocukluktan itibaren edinilmis konusma ve yazma aliskanlari ile
bedeni kullanma bicimi, ii) nesnelesmis (Ornek: kitap, resim, sanat ve bilimsel eser gibi kiiltiirel beceriye
dayali nesneler) ve iii) kurumsallasmus (Ornek: egitim yoluyla ortaya cikan esitsizlikler)
(Goker, 2007, s. 282-283). Bu baglamda orta sinifa mensup ailelerin ¢ocuklar: dogduklar: andan itibaren
okul ortaminda basar1 gosterebilmek i¢in gerekli donanimi edinmektedir. Oysa isci ailelerinden gelen
ogrenciler, tarafsiz gibi goriinen okullarda bir bakima esit olmayan kosullarda orta sinif aile ¢ocuklar:
ile kiyaslandiginda goérece basarisiz olmakta; sz konusu basarisizligin nedeni olarak da ¢ocugun
yeteneksizligi! gosterilmektedir. Boylece topluma iliskin sinifsal esitsizlikler okul orgiitii {izerinden
mesrulastirilmaktadir (Marshal, 1999, s. 448). Bu mesrulagtirmanin bir sonucu olarak da sinifsal
esitsizlikler okul iizerinden yeniden tiretilmektedir.

Kiiltiire] sermaye ve akademik bagar1 {izerine oldukca genis kapsamli bir alanyazin
bulunmaktadir (Dumais, 2002; Lareau, 1987; Lee ve Bowen, 2006; Roscigno ve Ainsworth-Darnell, 1999;
Sullivan, 2001). Bu calismalarda agirlikli olarak kiiltiirel sermaye ve egitimsel ¢iktilar arasindaki
iligkilerin dogrudan etki modelinin esas alinarak incelendigi goriilmektedir. Oysa 6nceki arastirmalar
egitimsel ¢iktilar baglaminda ele alinarak incelenen kiiltiirel sermayenin akademik basarimin yan sira
O0grencinin akademik benlik yeterliginin (Hatlevik, Guomundsdottir ve Loi, 2015); okula erisim
(De Graaf, De Graaf ve Kraaykamp, 2000); sosyal icerme (Lareau ve Horvat, 1999); yasam kalitesi
(Kim ve Kim, 2009); psikolojik iyi olus (Morrow, 1999); okul baglilig1 (Rodriguez, 2009) ve okula devam
(Wells, 2008) degiskenleri ile de giiglii bir iliski icerisinde oldugunu ortaya koymaktadir. Dolayisiyla
kiiltiirel sermaye ile akademik isteklilik arasinda cesitli araci degiskenlerin rol oynamasi da muhtemel
goriinmektedir. Bu arac1 degiskenlerden birinin de akademik benlik yeterliginin oldugu diistiniilebilir.
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Sonug olarak; egitimsel siirecin temel hedefi 6grencide istendik davranisi kazandirmaktir.
Devletin, toplumun ve ailenin temel beklentilerinden biri de 6grencilerin akademik alanda basarili
olmasidir. Akademik isteklilik, Ogrenci basarisi iizerinde rol oynayan Onemli bir etmendir
(Moore, 2014). Akademik benlik yeterligi ise akademik istekliligin olusumunda rol oynayan etmenlerden
birisidir (Marsh ve Craven, 1997). Akademik benlik yeterliginin sekillenmesinde ise diger etmenlerin
yani sira 6grencinin sahip oldugu kiiltiirel sermaye dnemli bir rol oynamaktadir (Aguayo, Herman, Ojeda
ve Flores, 2011). Bu baglamda ilgili alanyazinin temel dogurgularindan birisi akademik isteklilik
tizerinde akademik benlik yeterligi ve kiiltiirel sermayenin rol oynadigidir (Carroll vd., 2009;
Dumais, 2002; Lareau, 1987; Lee ve Bowen, 2006; Roscigno ve Ainsworth-Darnell, 1999; Sullivan, 2001).
Ancak akademik isteklilik, akademik benlik yeterligi ve kiiltiirel sermaye arasindaki i¢ ice ge¢mis
iligkileri bir arada ele alip ¢oziimleyen calismalara alanyazin taramalarinda rastlanamamistir. Bununla
birlikte akademik isteklilige odaklanan Onceki c¢alismalarin genel olarak dogrudan etki modeli temel
alnarak ylritildiigii goriilmektedir (Haller ve Butterworth, 1960; Haller ve Virkler, 1993;
Haller ve Sewell, 1957; Glass vd., 1974; Pascarella, 1984). Oysa akademik isteklilik, akademik benlik
yeterligi ve kiiltiirel sermaye arasindaki iligkilerin dogrudan degil, dolayli etki modeline dayali
incelenmesi, bu degiskenler arasindaki karmasik iliskilerin dogasi hakkinda daha biitiinciil ve daha
gercekci bir goriiniim sunabilir.

Bu genel cerceve baglaminda arastirmanin problemi, akademik isteklilik, akademik benlik
yeterligi ve kiiltiirel sermaye arasindaki iliskilerin Tiirkiye evrenindeki Anadolu Liselerinde nasil bir
goriiniim gosterdigidir. Arastirmanin gerekgesi ise, Tiirkiye yerelinde ortadgretim ogrencilerinin
gorece diisiik akademik basar1 gostermeleri ile bazi 6grencilerin okula ve egitime yonelik olumsuz
tutuma sahip olmalandir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2016; OsYM, 2017; Ozer vd., 2011;
Simgek, 2011). Mevcut ¢alisma, bu ve benzeri nitelikteki olumsuz O6grenci ¢iktilarinin Tiirkiye
yerelindeki olas1 nedenlerini, akademik isteklilik, akademik benlik yeterligi ve kiiltiirel sermaye degiskenleri
ozelinde kesfetme iddias1 tagimaktadir. Mevcut arastirmanin, 6grenci-merkezli yasanan bu sorunlarin
olas1 nedenlerini kesfetme ve sorgulama iddias: tasiyan uluslararasi ve yurtici alanyazina gorece katki
sunmas1 umulmaktadir. Arastirma sonuglarimin, 6grencilerin akademik istekliligini artirma yoniinde
gayret gosteren, basta MEB olmak tizere tiim politika yapicilarina ve paydaslara bu stirecte ampirik
destek sunmasi da beklenmektedir.

Arastirmanin Amact ve Alt-Problemler

Bu arastirmanin amaci Tiirkiye’deki Anadolu Liselerinde 6grenim goren 6grencilerin akademik
isteklilik, akademik benlik yeterligi ve kiiltiirel sermayeye iliskin goriislerini incelemektir. Bu genel
amagla uyumlu olarak arastirmanin alt-problemleri asagida sunulmustur.

1. Ogrencilerin akademik isteklilik, akademik benlik yeterligi ve kiiltiirel sermayeye iliskin
gortisleri nasildir?

2. Ogrenci goriiglerine gore akademik isteklilik, akademik benlik yeterligi ve kiiltiirel

sermaye arasinda anlamli bir iliski var midir?

3. Kiiltiirel sermaye ve akademik benlik yeterligi, akademik istekliligin anlamli bir
yordayicist midir?

4. Kiiltiirel sermaye ile akademik isteklilik arasindaki iliskide akademik benlik yeterligi araci
bir etkiye sahip midir?
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Yontem

Akademik isteklilik, akademik benlik yeterligi ve kiiltiirel sermaye arasindaki iliskiye
odaklanan bu ¢alisma, iliskisel tarama modelinde desenlenmistir. Bu modelde degiskenler arasinda iligki
olup olmadig1 herhangi bir etkileme olmadan belirlenmeye calisilir (Fraenkel ve Wallen, 2000, s. 359).
Bu kapsamda arastirma verisi, nicel teknikler kullanilarak ¢oziimlenmistir.

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini 2017-2018 6gretim yilinda Tiirkiye’deki 2423 Anadolu, Fen ve Sosyal
Bilimler Lisesinde &grenim goren toplam 1.358.169 lise dgrencisi olusturmaktadir (MEB, 2018). Bu
biiytikliikteki evrene ulasmanin pratikte miimkiin olmamasi nedeniyle arastirma, 6rneklem tizerinde
gergeklestirilmistir. Orneklem biiyiikliigiiniin belirlenmesinde kuramsal ~Grneklem  biiyiikliikleri
tablosundan yararlanilmis ve 1.358.169 6grenciden olusan Tiirkiye evrenini .05 anlamlilik ve %5
hoggorii diizeyinde 384 Ogrencinin temsil edebilecegi varsayilmistir (Anderson, 1990, s. 202;
aktaran Balci, 2005, s. 95). Arastirmada tabakal: 6rnekleme teknigi kullanilmistir. Bu amagla Istatistiki
Bolge Birimleri Simiflandirmasi (IBBS) esas alinmistir. IBBS ye gore Tiirkiye, ekonomik, sosyal ve cografi
benzerlikler temelinde 12 bolgeye ayrilmis olup, bu bdlgeler, Diizey-1 olarak isimlendirilmistir
(Tiirkiye Istatistik Kurumu [TUIK], 2018). Bu baglamda aragtirma evreni, IBBS Diizey-1 esas alinarak 12
tabakaya ayrilmistir. Her tabakadan kag¢ 6grencinin 6rnekleme alinacagina ise her bir bolgedeki toplam
ogrenci sayisinun Tiirkiye evrenindeki orani baz alinarak hesaplanmistir. Her bir tabakadan hangi il ve
bu illerden hangi okullarin 6rneklemde yer alacagina ise basit tesadiifi Ornekleme yontemiyle karar
verilmistir. Bu amagla her bir bolgede yer alan okul listeleri hazirlanarak, basit tesadiifi 6rnekleme
yoluyla, arastirma kapsamina dahil edilecek okullar kura c¢ekilmek suretiyle belirlenmistir. Veri
toplama stirecindeki olas1 problemler goz oniinde bulundurularak uygulama yapilacak okullara 100’er
adet olmak tizere toplam 1200 6lcek dagitilmistir. Veri toplama siireci sonunda 788 adet 6lgek, veri
analizine uygun olarak geri donmiistiir. Katilimcilara ait bilgiler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Katilima Listesi
Mller (Diizey-1) (f)
Istanbul Ankara Bursa Aydin Balikesir Mersin Samsun Aksaray Trabzon Siirt Malatya Igdir

77 74 66 72 59 65 59 71 63 68 53 61
Cinsiyet (f)
Kadin Erkek
473 315
Sinif (f)
Lise 1 Lise 2 Lise 3 Lise 4
93 321 365 9

Tablo 1’den izlenebilecegi gibi 12 bolgeden en fazla katilim Istanbul ilinden gerceklesmistir
(f = 77). En az katilm saglayan il ise Malatya’dir (f =53). Cinsiyete gore bakildiginda ise kadin
katilimcilarin daha fazla oldugu goriilmektedir (f = 473). Sinif diizeyinde incelendiginde ise Lise 3iincii
sinifa devam Ogrencilerin daha fazla (f = 365); buna karsin Lise 4iincii sinif 6grencilerin ise en az katilhim
gosterdikleri gortilmektedir (f=9).

Veri Toplama Araclar

Calismada, kisisel bilgiler, Akademik Isteklilik Olcegi, Akademik Benlik Yeterligi Olcegi ve Kiiltiirel
Sermaye Olgegi olmak iizere dort bdliimden olusan veri toplama araci kullanilmistir. Veri toplama
araclarinin psikometrik 6zellikleri asagida belirtilmistir.

Akademik Isteklilik Olcegi
Akademik Isteklilik Olgegi (AIO), Plucker (1996) tarafindan gelistirilmistir. AIO, bes alt boyut ve

21 maddeden olusmaktadir. AIO, hi¢ katilmiyorum ile tamamen katiliyorum arasinda deger alan 5 dereceli
Likert tipi bir lgektir. Olgekten alinabilecek en diisiik puan 21, en yiiksek puan 105'dir. AIO, su alt
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boyutlardan olusmaktadir; (i) yiikselme istegi (5 madde; alfa = .73), (ii) okula yénelik ilham (3 madde;
alfa = .67), (iii) bagar giidiisii (6 madde; alfa = .72), (iv) okuldan ve yasamdan keyif alma (4 madde; alfa = .75)
ve (v) okulun tasidigi 6nemi (3 madde; alfa =.79) (Plucker, 1996). Olcekte yer alan 6rnek ifadeler arasinda
“bagarily bir kariyer igin sabirsizlanmiyorum” ile “ne yaparsam yapayim, bagarili olamiyorum (ters madde)”
bulunmaktadir. AiQ'niin Tiirkce uyarlamasi mevcut arastirma kapsaminda gerceklestirilmistir.

Bu kapsamda oncelikle Ai0rde yer alan ifadeler bir ingiliz dili uzmani tarafindan
Tirkgelegtirilmistir. Ardindan Tiirkge-form, bir baska ingiliz dili uzmani tarafindan orijinal dile geri
cevirisi yapilmistir. Bu agamada bir bagka Ingiliz dili uzmar tarafindan AIO'niin orijinal-form ve
terciime-formunda yer alan ifadeler dilsel/anlamsal yonden degerlendirilmistir. Bu degerlendirme
sonucunda AIO'niin Tiirkge formunun Ingilizce formu ile anlam ve dil yoniinden es-deger olduguna
karar verilmistir. Tiirkce-Form ayrica, bir Tiirk dili uzmanin goriisiine sunulmustur. Boylece AIO
uygulamaya hazir hale getirilmistir. AIO’niin Tiirkce formunun gegerlik ve giivenirlik calismalar1 788
katilimciya ait veri dosyasi iizerinde yapilmistir. Olgegin tiimii ve boyutlar bazinda elde edilen
Cronbach alfa degerleri su sekildedir; [yiikselme istegi = .61; okula yonelik ilham = .72; basar1 giidiisii = .59;
okuldan ve yasamdan keyif alma = .74; okulun énemi = .85; AIOum scex=.83]. AIO'niin yap1 gecerligini test
etmek amaciyla bes faktorlii 6lgek yapisi dogrulayici faktor analizi (DFA) ile incelenmis olup, uyum
degerleri su sekilde hesaplanmuistir; [x?= .638.85, sd = 179, x%/df = 3.56, RMSEA = .05, GFI = .97, IFI = .93,
CFI=.93, AGFI =. 96]. Elde edilen bu degerler 5 faktorlii AIO'niin Tiirk kiiltiiriinde de gegerli olduguna
iliskin kanut sunmustur (Cole, 1987; Kline, 2005). Bu sonuglara gore AIO'niin, Tiirk kiiltiirii icin uygun
bir veri toplama araci oldugu sonucuna ulasilmistir.

Akademik Benlik Yeterligi Olcegi

Akademik Benlik Yeterligi Olgegi (ABYO), Peterman (2002) tarafindan gelistirilmistir (aktaran
Tekeli, 2010, s. 94). ABYO'niin Tiirkce uyarlamasi ise Tekeli (2010) tarafindan gerceklestirilmistir.
Aragtirma kapsaminda kullanilan ABYO, tek boyutlu ve 13 madde icermektedir. ABYO hic katilmyorum
ile tiimiiyle katiliyorum arasinda deger alan 5 dereceli Likert tipi bir 6lcektir. Olgekten alinabilecek en
diisiik puan 13, en yiiksek puan 65dir. Tiirkge uyarlama caligmasi kapsaminda 13 maddelik ABYO'niin
Cronbach alfa degeri .79 olarak hesaplanmistir (Tekeli, 2010, s. 101). ABYO'de yer alan 6rnek maddeler
arasinda “okulda ¢aba gisterdigim zaman basarili sonuglar elde edebilirim” ve “ne olursa olsun okulda basarili
olacagim” yer almaktadir. ABYO'niin gegerlik ve giivenirlik analizleri mevcut aragtirmanin 788 kisiden
olusan veri seti iizerinde tekrar gergeklestirilmistir. Bu kapsamda ABYO'niin Cronbach alfa degeri .86
olarak hesaplanmistir. ABYO'niin tek boyutlu yapisinin gegerligi ise DFA ile incelenmistir. ABYO'niin
1 ve 4iincii maddeleri arasinda yapilan modifikasyonla birlikte elde edilen DFA sonuglar: su sekildedir;
[x?=371. 85, sd = 64, x?/df =5.71, RMSEA = .07, GFI = .97, IFI = .90, CFI = .90, AGFI = . 96]. Hesaplanan
DFA degerleri bir biitiin olarak degerlendirilmis olup, ABYO'niin 13 maddelik Tiirk¢e formunun
mevcut arastirmada gegerli oldugu sonucuna ulasilmistir (Cole, 1987; Kline, 2005).

Kiiltiirel Sermaye Olcegi

Kiiltiirel Sermaye Olgegi (KSO), Ava ve Yasar (2014) tarafindan gelistirilmistir. KSO, dort alt
boyut ve 30 madde icermektedir. KSO, hi¢ katilmwyorum ile tamamen katiliyorum arasinda deger alan 5
dereceli Likert tipi bir 6lgektir. Olgekten alinabilecek en diisiik puan 30 en yiiksek puan ise 150"dir. KSO,
su alt boyutlardan olusmaktadir; (i) entelektiiel birikim (13 madde; alfa = .92), (ii) katilim (7 madde;
alfa = .87), (iii) kiiltiirel bilin¢ (5 madde; alfa =.78) ve (iv) kiiltiirel potansiyel (5 madde; alfa = .85) (Aval ve
Yasar, 2014). Olgekte yer alan 6rnek ifadeler arasinda “edebiyatla ilgilenirim” ile “her ay diizenli kitap
okurum” yer almaktadir. KSO'niin gecerligi ve giivenirligi mevcut aragtirmamn 788 katilimcidan
toplanmis olan veri seti {izerinde tekrar degerlendirilmistir. Olgegin glivenirligi icin boyutlar bazinda
Cronbach alfa katsay: degerleri hesaplanmistir. Hesaplanan alfa degerleri su sekildedir; [entelektiiel
birikim = .89; katilim .81; kiiltiirel biling = .75; kiiltiirel potansiyel = .81; KSOriim sicek = .92]. Bu sonuglar KSO'niin
mevcut aragtirma icin giivenilir oldugu seklinde yorumlanmigtir. KSO'niin dort faktorlii yapisinin
gecerligi icin DFA yapilmistir. Sonuglar su sekildedir; [x?= 1485,09, sd = 371, x%/df = 4.00, RMSEA = .06,
GFI = .95, IFI = .87, CFI = .87, AGFI = . 95]. Hesaplanan uyum iyiligi degerleri KSO'niin dort faktorlii
yapisinin bu aragtirma i¢in de gegerli olduguna iliskin kanit sunmustur (Cole, 1987; Kline, 2005).
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Islemler ve Veri Analizi

Aragtirma verileri 2017-2018 6gretim yil1 Bahar déneminde toplanmistir. Olgekler, 12 ilden kura
yolu ile belirlenmis olan okullara posta yolu ile gonderilmis; yine posta yoluyla okullar tarafindan
arastirmacilara ulastirilmistir. Veri toplama siireci, goniilliilitk esasina dayali yiiriitiilmiistiir. Olgek
doldurma siiresi ortalama 15 dakika stirmiistiir. Okullardan donen Olgekler bilgisayar ortamina
aktarilarak veri seti olusturulmustur. Ardindan kayip veri ve u¢ deger analizleri yapilarak veri seti,
analize hazir hale getirilmistir. Analiz 6ncesinde 6lgeklerdeki ters maddeler diizeltilmis ve boyutlar
bazinda toplam puanlar hesaplanmigtir. Daha sonra veri setinin ¢ok degiskenli analizlere uygunlugu
degerlendirilmistir. Bu kapsamda ilk olarak veri setinin normallik varsayimini kargilayip
karsilamadigini belirlemek iizere basiklik ve carpiklik katsay1 degerlerine bakilmistir. Bu kapsamda
basiklik ve ¢arpiklik katsay1 degerlerinin .05 ile .-57 arasinda oldugu gozlenmistir. Bu sonuglara gore
veri setinin normal dagilim gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Arastirmada ¢ok degiskenli analizler
kullanuldig1 igin degiskenler arasinda ¢oklu baglant: problemi olup olmadig1 da degerlendirilmistir. Bu
kapsamda degiskenler arasindaki korelasyon degerleri incelenmistir. Tablo 2’den de izlenebilecegi gibi
arastirma degiskenlerinin alt-boyutlar1 arasindaki korelasyon degerleri .80'in altindadir. Analizde
ayrica ¢oklu baglanti probleminin olup olmadigim belirlemek igin tolerans ve varyans biiyiitme
degerleri incelenmis, VIF degerinin 10’un altinda, tolerans degerinin ise 0.20’den biiyiik oldugu
goriilmistiir (Green ve Salkind, 2010). Bu sonuglara gore alt-boyutlar arasinda ¢oklu baglanti problemi
bulunmamaktadir. Arastirma verilerin analizinde ise aritmetik ortalama, standart sapma, frekans,
Pearson korelasyon katsayisi, regresyon ve yol analizi kullanilmistir. Anlamlilik testleri .05 diizeyinde
yapilmuis olup, veri analizinde paket programlar kullanilmistir.

Bulgular

Katilimcilarin Arastirma Degiskenlerine Yonelik Goriislerine ve Degiskenler Arast Iliskilere
Iliskin Bulgular

Veri analizinde ilk olarak arastirma degiskenlerine ait betimsel istatistikler hesaplanmistir. Bu
kapsamda aritmetik ortalama, standart sapma ve Pearson korelasyon katsay1 degerleri hesaplanmaistir.
Sonuglar Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Arastirma Degiskenlerine Ait Betimsel Istatistik Sonuclar

Degisken Ort. S§S. 1 2 3 4 5 6 7 8 9 100 11 12
1 Akademiki. 3.51 .54

2 Yiikselme 418 .64 .59*%

3 ilham 270 .96 .64* .12*

4 Basari 3.70 .61 .74* 39* 27*

5 Keyif 297 .92 .70% 22% 37% 42*

6 Onem 357 1.08 .72* 31* 51* 37 30*

7 Oz Yeterlik 382 .66 .61* 37% 35% 51* 37*% 48*

8 Kiiltiirel S. 332 .60 .39* 31* .17* 41* 16* 26 .40*

9 Birikim 338 .68 .35% 27% .14* 35* .16* 25* 36* .88*

10 Katihm 290 .82 26* 20* .14* 26* .11* .14* .19* 81* .55

11 Biling 338 .81 26* 21* .11* 29* 07% .19* 31* .74* 49* 60*

12 Potansiyel 3.69 .75 .36* 28* .14* 40* .15% 22* 44* 66% .48* 39* 40*

*p <.05; N =788
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Tablo 2’den izlenebilecegi gibi 6grenciler akademik isteklilige iliskin maddelere katiliyorum
diizeyinde yanit vermislerdir (Ort. = 3.51; SS = .54). Akademik istekliligin alt boyutlarina gore 6grenci
goriisleri ise tamamen katiliyorum ile orta diizeyde katiliyorum diizeyinde degismektedir. Ogrenciler,
akademik 6z yeterlik inancina iliskin ifadelere katiliyorum diizeyinde yamt vermislerdir (Ort. = 3.82;
§S = .66). Katilimallar kiiltiirel sermaye Olgeginde yer alan ifadelere katiliyorum diizeyinde yanit
vermiglerdir (Ort. = 3.32; SS = .60). Kiiltiirel sermayenin alt boyutlarina iliskin 6grenci goriisleri ise
katilyorum ile orta diizeyde katiliyorum seklindedir. Akademik isteklilik ile akademik 6z yeterlik inanci
arasinda orta diizeyde, pozitif yonlii ve anlamli bir iliski bulunmaktadir (r=.61; p <.05). Akademik isteklilik
ile kiiltiirel sermaye arasinda pozitif yonlii, orta diizeyde ve anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir
(r=.39; p <.05). Kiiltiirel sermaye ile akademik 6z yeterlik inanci arasinda da orta diizeyde, pozitif yonlii
ve anlamli bir iliski saptanmustir (r=.40; p <.05).

Regresyon Analizine Iliskin Bulgular

Arastirmanin bagimsiz degiskenlerinin, bagimli degiskenlerin anlamli bir yordayicis1 olup
olmadiklarini belirleyebilmek amaciyla basit regresyon analizi yapilmistir. Sonuglar Tablo 3’de
sunulmaktadir.

Tablo 3. Regresyon Analizi Sonuglar1 ve Degiskenler Aras: Yapisal Yollar

Bagimsiz Degisken Yapisal Yollar Bagimli Degisken p t

Kiiltiirel Sermaye — Akademik Oz Yeterlik .40  12.48*
Dogrudan Etkiler Kiiltiirel Sermaye —> Akademik Isteklilik 39 11.94%

Akademik Oz Yeterlik — Akademik Isteklilik .61  21.98*
Dolayl Etkiler Kiiltiirel Sermaye —> Akademik Isteklilik 01  435*

*p <.001; N=788

Tablo 3’ten de goriilecegi tizere kiiltiirel sermaye, akademik 6z yeterlik inanci (=.12.48; p <.001)
ile akademik istekliligin (= 11.94; p < .001) anlaml1 bir yordayicisidir. Benzer bigimde akademik 6z
yeterlik inanci, akademik istekliligin anlamli bir yordayicisidir (t= 21.98; p < .001). Tablo 3’ten
izlenebilecegi gibi dogrudan etki modeline gore kiiltiirel sermaye ile akademik isteklilik arasindaki
standardize regresyon katsay1 degeri = .39 iken, akademik 6z yeterlik inancinin aracilik etkisinin test
edildigi dolayli etki modelinde kiiltiirel sermaye ile akademik isteklilik arasindaki standardize
regresyon katsay1 degeri, f = .19 olarak hesaplanmuistir.

Yol Analizine Iliskin Bulgular
Kiiltiirel sermaye ile akademik isteklilik arasindaki iliskide, akademik benlik yeterliginin araci
etkiye sahip olup olmadig: yol analizi ile incelenmistir. Sonuglar Sekil 1’de sunulmustur.
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Sekil 1. Kiiltiirel Sermaye ile Akademik Isteklilik Arasindaki liskide Akademik Benlik yeterliginin
Roliine Iliskin Yol Analizi Sonucu

Sekil 1’den izlenebilecegi gibi kiiltiirel sermayenin akademik isteklilik tizerindeki etkisi
dogrudan degil, akademik 6z yeterlik inancinin kismi aracilik etkisi tizerinden gerceklesmistir. Dogrudan
etki modeline gore, kiiltiirel sermaye ile akademik isteklilik iligkisine ait standardize edilmis beta
katsay1 degeri .39 olarak hesaplanmistir (bk. Tablo 3). Akademik 6z yeterlik inanci, araci degisken
olarak modele dahil edildiginde ise bu deger .01’e diismiistiir. Iki degisken arasinda dogrudan etki
modelindeki regresyon katsayisinin, aract degiskenin modele dahil edilmesi sonucunda daha diisiik
sonug tiretmesi, bagimli ve bagimsiz degiskenler arasindaki iliskinin, modele alinan arac1 degiskenin
kismi araciligr iizerinden gerceklestigi seklinde yorumlanmaktadir (Holmbeck, 1997). Dolayl etki
modeline iliskin hesaplanan uyum iyiligi degerleri ise su sekildedir [x?= 229. 48, sd = 32, x?/df = 7.15,
RMSEA = .08, GFI = .98, IFI = .88, CFI = .88, AGFI = . 99]. Bu sonuglar da modelin gorece iyi uyum
gosterdigi seklinde yorumlanmistir (Cole, 1987; Kline, 2005).

Tartisma

Bu arastirmada 788 Ogrenciden olusan Orneklem verisine dayali olarak lise 6grencilerinin
akademik isteklilikleri ile kiiltiirel sermaye ve akademik 6z yeterlik iligkisi incelenmistir. Betimsel
istatistikler, katilimcilarin orta diizeyde akademik isteklilige sahip olduklarini ortaya koymustur. Bu
bulgu o©nceki c¢alismalarla uyumludur. Bandura, Barbaranelli Caprara ve Patorelli (2001) de
calismalarinda 6grencilerin akademik istekliliklerinin orta diizeyde oldugunu saptamiglardir. Bulgular
ayrica katilimcilarin akademik 6z yeterlik inanglarinin da orta diizeyde olduguna isaret etmektedir.
Onceki aragtirmalar incelendiginde de bu bulgunun benzer caligmalarla uyumlu oldugu
anlasilmaktadir (Doruk, Oztiirk ve Kaplan, 2016; Kog ve Arslan, 2017). Katilimcilarin kiiltiirel sermaye
algilarinin ise gorece diisiik oldugu gozlenmistir. Bu bulgu Dumais’in (2002) calisma sonuglariyla
uyumludur. Anilan ¢alismada da Ogrencilerin kiiltiirel sermaye algilarinin gorece diisiik oldugu

gozlenmisgtir.
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Arastirmada kiiltiirel sermaye, akademik 6z yeterlik inanci ve akademik isteklilik arasindaki
iligskiler de incelenmistir. Bulgular, kiiltiirel sermaye ile akademik 6z yeterlik inanci arasinda anlamh
bir iliski oldugunu ortaya ¢ikartmistir. Bu bulgu daha 6nce gerceklestirilmis olan ¢alisma sonuglarim
desteklemektedir (Aguayo vd., 2011; Hatlevik vd., 2015). Anilan arastirmalarda da 6grencilerin sahip
olduklar kiiltiirel sermaye algisinin onlarin akademik 6z yeterlik inanglarinin gelisimine énemli bir
katki sundugu gozlenmistir. Kiiltiirel sermaye bireylere aileden ya da aldiklari egitim yoluyla
kazandirilmaktadir (Goker, 2007). Ailenin sahip oldugu kiiltiirel sermaye ¢ocuklara kiiltiir aktarimi
yoluyla kazandirilmakta; boylece ailenin ve ¢ocugun sahip oldugu toplumsal kosullar yeniden
iiretilmektedir (Marshal, 1999). Bu baglamda ailenin sosyo-kiiltiirel 6zellikleri ¢ocuklarin 6z yeterlik
algilari iizerinde 6nemli bir rol oynamaktadir. Ozellikle alt-gelir grubuna mensup ¢ocuklarda kiiltiirel
sermaye algis1 diisiik olabilmektedir (Lee ve Bowen, 2006). Bunun tersi de s6z konusu olabilir. Baska
bir deyisle orta ve iist gelir grubundan gelen 6grencilerin kiiltiirel sermaye algilar yiiksek olabilir. Bu
kosullar altinda 6grencinin sahip oldugu kiiltiirel sermaye diizeyi, onun akademik yonden basarili olup
olmayacagina iliskin inanglarini da big¢imlendirebilir. Ornegin kiiltiirel sermaye algis1 diistik bir
ogrencinin akademik 6z yeterlige iliskin inanglarinin da diisiik olmasi muhtemeldir. Mevcut arastirma
kapsaminda kiiltiirel sermayenin akademik 6z yeterlik inanci tizerinde 6nemli bir etmen oldugunun

gozlenmesi, Bourdieu'nun kiiltiirel sermaye kuramini da desteklemektedir.

Arastirmada 6grencinin sahip oldugu akademik 6z yeterlik inancinin, akademik istekliliginin
onemli bir yordayicisi oldugu da gozlenmistir. Iki degisken arasindaki iliskileri inceleyen Marsh ve
Craven (1997) de benzer bir sonuca ulasmiglardir. Anilan c¢alismada da arastirmacilar, akademik
isteklilik ile Ogrencinin sahip oldugu akademik 6z yeterlik inanci arasinda giiglii bir iligki
gozlemlemislerdir. Akademik istekliligin, akademik 6z yeterlik inanc1 {izerinde rol oynamasinin olasi
nedenleri arasinda akademik 0z yeterlik inanci tasiyan Ogrencilerde yiikselme arzusu, okulun
kendisinden ilham alma, basarma giidiisii, okuldan keyif alma ve okulun 6grenci igin tasidigi dnem
bulunabilir (Plucker, 1996). Ayrica akademik basar: i¢in 6grencinin akademik yonden istekliliginin de
yiiksek olmasi gerekmektedir (Paulson vd., 1990). Onceki arastirmalar akademik basarmmn bir
nedeninin de akademik 6z yeterlik inanci oldugunu ortaya koymaktadir (Cokley, 2000; Marsh ve
Martin, 2011; Marsh vd., 2005; Marsh ve Hau, 2003). Bu baglamda akademik 6z yeterlik inanci tasiyan
Ogrencilerin ayn1 zamanda basariya odaklandiklar1 ve bu nedenle de akademik istekliliklerinin arttig1

diisuntilebilir.

Kiiltiirel sermaye, akademik benlik ve akademik isteklilik arasindaki iliskilere odaklanan
onceki calismalar bu degiskenler arasindaki iligkileri ayr1 ayri ele alip incelemislerdir (Aguayo vd., 2011;
Carroll vd., 2009; Dumais, 2002; Lareau, 1987; Lee ve Bowen, 2006; Marsh ve Craven, 1997; Roscigno ve
Ainsworth-Darnell, 1999; Sullivan, 2001). Alanyazindaki bu sinirliktan hareketle yiiriitillen bu
arastirmada kiiltiirel sermaye ve akademik isteklilik arasindaki iligkinin dogrudan degil, akademik 6z
yeterlik inancinin dolayimiyla gerceklestigi gozlenmistir. Egitim arastirmalarinda son yillarda gelisme
gosteren ileri veri analizi teknikleri ve bu analizleri gerceklestirebilmek amaciyla gelistirilmis olan paket
programlar yardimiyla, degiskenler arasindaki dolayl etkiler de incelenebilmektedir. Mevcut
arastirmayla birlikte kiiltiirel sermayenin akademik istekliligi dogrudan degil, tam aksine akademik 6z
yeterlik inanci araciligiyla yordadigr gozlenmistir. Bu sonug, akademik basariy1 artirma yoniindeki

girisimlere de hangi asamada nasil miidahale edilmesi gerektigine iliskin ipuglar1 sunmaktadir.
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Sonuc ve Oneriler

Arastirmada Tiirkiye 6rneklemindeki lise 6grencilerinin goriislerine dayali olarak kiiltiirel
sermaye, akademik 6z yeterlik inanci ve akademik isteklilik arasindaki iliskiler incelenmistir. Bulgular
bir biitiin olarak degerlendirildiginde kiiltiirel sermaye, akademik 6z yeterlik inanc1 ve akademik
isteklilik arasinda bir iliski oldugu sonucuna ulasilmistir. Arastirmada ayrica kiiltiirel sermaye ile
akademik isteklilik arasindaki iliskinin akademik 6z yeterlik inancinin aracilig1 iizerinden meydana

geldigi gozlenmistir.

Bu arastirma nicel arastirma desenine dayal ytriitiilmiistiir. fleride yapilacak nitel ¢alismalar
arastirma degiskenleri arasindaki iliskilerin daha derinlemesine kesfedilmesine katki saglayabilir.
Tleride, akademik istekliligin akademik bagari ile iliskisi de incelenebilir. Akademik istekliligin cinsiyet
ve sosyo-ekonomik diizey gibi gesitli etmenlerle iligskisine de bakilabilir. Arastirma sonuglarina dayal
olarak uygulamaya yonelik Oneriler de gelistirilebilir. Ogrencilerin akademik istekliligini artirmada
ogretmenlere verilecek hizmet igi egitimler yararli olabilir. Ogrencilerin kiiltiirel sermayelerinin
gelismesi stirecinde okul destegi Oonem tasimaktadir. Okullarda resmi programlarin yami sira
ogrencilere kitap okuma, kiiltiirel ve sanatsal faaliyetlere katihm ve benzeri etkinler sunulabilir. Bu
kapsamdaki etkinlikler cesitlendirilebilir. Aile egitimleri de kiiltiirel sermayenin gelisimine katk:

saglayabilir. Bu konuda okullar aktif rol oynayabilir.
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