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Farklilagmig Program
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Artik gunimuzde egditimin amaci diger -kusaklarin yaptigini  yi-
neleyen bireyler yetistirmek dedgil, kendilerine sunulan hersey-i oldugu
gibi kabul etmeyip, incelemeyi tercih eden ve sorunlara yeni ve ya-
ratici ¢ozimler bulabilen bireyler yetistirmektir. Bunun gercekles-
mesi ise, yeni 6gretim yontemi ve egitim programlarinm uygulanma-
st kosuluna baglidir. Ustiin zeka ve yetenekli 6grencilerin egitiminin
s6z konusu oldugu durumlarda bu kosul daha da 6énem kazanir,
¢lnkl dstln cocuklar nifusun kendine 6zgi 6zellikleri olan bir ke-
simidir. Bu 6zellikleri, uygulanacak egitim programinin normallerin-
kinden farkli nitelikte olmasini zorunlu kilar. Bu farklilik ayni dene-
yimlerden daha fazia saglamanin veya normal egitim programini zen-
ginlestirmenin, ya da hizli gegcmenin 6tesinde birseydir.

Gelenekse! dgretimde d6grenme sirecinden ziyade, 6grenme so-
nucunda elde edilen Urlnlere daha cok ilgi gosterilir. GUnimuizde
gecerli olan sirece yodnelik 6gretimde cocuklarin -nasil 6grendikleri
Uzerinde durulur. Bu tir 6gretim, materyallerin kesfedici dizeyde
sunulmasini gerektirir, Kesfedici dizey, -Uriine yonelik 6gretimin ulas-
maga calistigi noktadir. Farklilasmis 6gretime bir 6rnek olan sirece
yonelik 6gretimin ise baslangi¢c noktasidir.

Uriine yonelik 6gretim seklini benimseyen o6gretmen ozellikte
cocugun 6grenme miktari ve hiziyla ilgilidir. Bu tir 6gretim orintu-
sunde 6gretim, tium cocuklar icin aynidir. Sirece yonelik 6gretim
oruntistnde ise, 6gretim yontemi ve mufredat programi her bir 6g-
renciye gore ayri ayri belirlenir. Bu durumda kendi egilim ve yete-
neklerine gore bazi 6grenciler kanitlanmis gercekler Gzerinde calis-
ma firsati bulurken, digerleri yeni ¢6zim ve uygulamalarin kesfine

(*) istanbul Universitesi Edebiyat Fakiltesi Egitim Bilimleri Bslumu Og-
retim Uyesi.
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yonelik bir calisma icine girebilirler. Sirece yonelik bu 6gretim ti-
rinde, esneklige 6nem verilmesi ve bireysel yonlendirmenin tesvik
edilmesi gunimiz egitiminin baslica hedeflerinden biri olan, yarati-
cl bireylerin yetismesi icin uygun bir ortam saglar.,

Yaraticl bireylerin yetistirimesinde 6gretim yontemi ve egitim
programi kadar, egitimin baslatiima yasi da 6nem tasir. Tcrrar.ce
(1962) yaratici drtnlerin yasamin ilk yillarindaki yaratici atilimlarin
desteklenmesine ve gelistiriimesine bagl oldugunu ile i sirerek okul
oncesi egitimin énemini vurgular.

Oktay (1883) da erken egitimin 6nemi konusundaki gorislerini
asagidaki sekilde dile getirmistir:

. Bir gocuk kuskusuz anne babasindan aldigi kalitimsal 6zelliklerle
belirli bir potansiyele sahiptir. Daha ilk gunlerden itibaren aldig
uyarmalar ondaki bu potansiyel 6zelliklerin olumlu yénde gelisme-
sine yardimci olabildikleri gibi, tam tersine olumsuz, ters yonde bir
gelismeye de neden olabilirler. Bu nedenle ilk yasam ortami cocugun
gelecekte nasil biri olacagim belirleme konusunda son derece etki-

lidir.

Bazi hastaliklarda erken teshisin hayat -kurtarmasi gibi, erken
egitim de toplumdaki bireylerin en iyi sekilde yetisip gelismelerine
baslica’ etkenlerden biridir.

Yukaridaki aciklamalardan anlasilacagi gibi, egitime okul 6ncesi
yillardan baslaniimasi etkili egitimin baslica ilkelerinden birisi ha-

line gelmistir.

Ustiin Cocuklar icin Hazirlanmis Okul Oncesi
Egitim Programinda Gozetilecek Noktalar

Temel Becerilerin Kazanilmasini Garanti Altina Alma

Hizli 6grenen ¢ocuga, daha karmasik 6grenme icin gerekli olan
teme! becerileri kazandirtmadan daha ileri dizeydeki materyelerin
verilme tehlikesi vardir. Bu noktay! dikkate alarak, uzman okul 6n-
cesi Ogretmenlerin gozlem ve de@erlendirme araclarini kullanarak
cocuklarin gelisim duzeylerini dikkatlice belirlemeleri gerekir. An-
cak bu sekilde 6grenmedeki bosluklarin bertaraf edilmesi icin dik-
katli bir ayarlama yapma imkani dogar. Bu dogrultuda secilen yon-
tem her bir cocugun gereksinme, ilgi ve yeteneklerine goére farkllik
gOsterebilir.
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Burada 6nemli olan, 6gretmenin, ¢ocugun ilerlemesinden haber-
dar olmasi ve uygun zamanlarda midahale ederek yon vermesidir.
Cunkd bir alanda bagimsiz olarak 6grenebilen bir ¢ocuk, bir baska
alanda 6gretmenin dogrudan ogretimine gereksinim duyabilir.

Ustiin cocuklar daha ileri, karmasik ve enteliektiiel calismalar-
da sirf normal egitim programinin temellerini her yonlyle kazana-
mamis olmalari nedeniyle engellenmemelidirier. Bu durumlarda ileri
6grenme slreclerinin tanitimi ve uygulanmasinin ertelenmesinin, bu
cocuklar icin cezalandirici bir etkisi olabilir ve bireysel gizilglicin
gelisimini engelleyebilir.

Bundan baska, bilissel ve fiziksel beceriierin kazanilma hizinda
da ayriliklar olabilir. Bir cocuk dort yasindayken karmasik bir Oy-
kiyl olusturabilir, fakat bunu kendisi kaleme alamayabilir. Cocugun
yazmasinl dgrenene kadar 6ykinin kaydedilemiyeceg@ini 6nermek
yersiz olur. Bu durumda o6ykiyu bir yetiskinin kaleme almasi veya
teybe kaydetmesi uygun olur.

Yilksek Diizeyde Duisiince Siireclerinin islerligini Saglama

Egitimin amaci, ¢ocuklarin aklini sadece bilgilerle doldurmak ol-
mayip, onlarin bilgi Ureticileri durumuna gelmelerini saglamaktir. Bu
da ancak sistematik duslUnebilmeleri, kesif, icat ve degerlendirme
yapabilmeleri icin onlara imkan saglamakla gerceklesebilir. Amagc, ak-
tif arastiricilar olmalarini saglamaktir. Cocuklar 6gdrenirken aktif ol-
duklari, secim ve kararlarini bizzat kendileri yaptiklari oranda moti-
vasyonlari artar. Ayrica, boyle aktif bir yaklasim ustin cocuklarin
kendi ilgi ve 6grenme bicimlerini kesfetmelerine de yol acar.

Kesfettirici Yontem. — Aktif arastiriciigl tesvik eden yaklasim-
dan bazi arastiricilar «kesfettirici yontem» olarak stz ederler ve asa-
gida belirtilen 6zelliklere sahip olduklari noktasinda birlesirler.

1 Kesfedici 6grenme, ¢ocugun daha fazla katilimini ve bu ne-
denle de sunulan materyele daha fazla dikkatini vermesini gerekti-
rir. Boylece bu yontem deha fazla katilim ve dikkati gerektirdigi icin
daha verimli 6grenmeye yol acar.

2. Ayni zamanda gorevin de@erinin artmasina da yol acar kes-
fedici 6grenme, cocugun zihinsel ¢pba gdstermesini gerektirir.

3. Bu 6grenme seklinin bir 6zelligi olan sonu¢ cikararak 6g-
renme, cocugun otonom olarak problem c¢o6zebilecegine iliskin inan-
cini kuvvetlendirerek, kendini 6zgir hissetmesine yol acar.

Cocuga cevresini kesfetme bagimsiziigini verme, tabii ki cocugu
timiyle desteksiz birakmak demek degildir. Ogretmen rahatlatic
ve Ogrenimi kolaylastirict bir rol Ustlenmelidir ki, bu da anlayis ve
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organizasyon gerektirir (Karnes, Linnemeyer, Denion-Ade, 1386,
84-85).

Treffinger (1978), cocuklardaki aktif arastiricihgr’ beslerken, ye-
tiskinlerin asagidaki noktalara dikkatini cekmistir:

1. Ogit ve ihtarlar yerine, ¢ocuklarin bagimsiz davranmalarina
yardimci olunmali ve ne yapmalari gerektigini iletmekten kacinma-
hdir.

2. Cocuklarin kuvvetli ve zayif olduklar alanlarin belirlenmesi
icin degerlendirmeler yapilmali, bazi temel becerilere sahip olduklari
farzediimemedudir.

3. Yapabilecekleri seyleri c¢ocuklarin yerine yaparak onlarin
kendi kendilerini ydnetmeleri engelienmemelidir

4. Cocugun o6grenimde kendi kendini ybnetmesi desteklenme-
lidir.

5. Cocuklarin yargilama yeteneklerinin gelistiriimesine 6nem
verilmelidir.

6. Cocuklarin sirekli ¢ozecekleri problemlerle karsilasmalari
saglanmalidir.

7. Problem ¢tzme ile bagimsiz arastirma ve sorusturma alan-
larinda sistematik 6gretim saglanmalidir.

8. Ev ve okuldaki zor durumlar, yaratici problem c¢ozme tek-
niklerinin uygulanacagi firsatlar olarak ele alinmali, yetiskinlerin
tek tarafli zekasini gerektiren problemler olarak goérilmemelidir.

9. Cocuklarin cabalarini paylasabilecek seyircilere veya bu se-
yircileri yaratacak firsatlara karsi uyanik olunmalidir.

10. Ogrencilerin kendi kendilerine dgrenmeleri igin yardimci
olunmali, bunun hemen gerceklesmesi beklenmemelidir.

11. Yetiskin tarafindan, gercek yasaminda kendi kendine 6gre-
nebilen bir insan modeli yaratiimaldir.

Kisaca ogretmenler, problemleri tanimlamalari, kaynak ve biigi
saglamalari ve calismalarini degerlendirmeleri konularinda cocuklara
yardimci olabilirler. Ayrica, yuvanin, cocuklarin merak duyup aras-
tirma ve sorun ¢dzme becerilerinin gelistirildigi bir ortam haline do-
nidsmesini saglayabilirler.

Yiksek dizey diustnce sirecleri, dgretmenlerin ¢ocuklara sor-
dugu soru tirleriyle de isler hale getirilebilir. Cocuklarin kullandik-
larn bilissel operasyonlar ile kendilerine uygulanan 6gretim strateji-
leri ve yoneltilen sorular arasinda bir iliski vardir. «Kahvaltida ne
yiyecegiz?» gibi dar kapsamli sorular, dusuk distnce duzeyini ge-
rektirir. Bunun yerine, «Kahvaitiaa neler yiyebiliriz?» seklinde soru-
lan soru ise acik ucludur. Kahvaltidan sonra ise, 6gretmen «Bir ca-
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ncvar kchvaifida ne yiyebilir?» sorusunu sorabilir. Bu tlr sorular fek
bir probleme cesitli ¢oztmler getiriiebilinecedi distincesini pekistirir.
«KahvGiti icin en iyi yiyecek hangisidir?» seklindeki soru da cocuk-
larin kendi kriterlerini kullanarak secimlerini degerlendirmelerine yol
acar (Karnes, Linnemeyer, Denion-Ade, 1SSS s. 86-87).

Sosyal ve Duygusal Gelisime énem Verme

Okul 6ncesi dstun ¢ocuklar icin hazirlanan egditim programi, sa-
dece bilissel alanla kisitlandiriimamalidir. Wiliams (1970) in, degin-
digi gibi duygusal 6grenme bilissel 6grenmeden ayrilmaz.

Burada her ikisinin de esit 6nemde oldugunu ve aralarindaki et-
kilesimin bireyi tam anlamiyla islev géren bir kisi durumuna getirdi-
gini belirtmekte yarar vardir. Benlik kavrami, bireyler arasi iliskilerde
beceriler, gorevini tamamlama ve riske girme duygusal alanin icerigi
arasindadir.

Benlik Kavrami. — Ustiin ¢ocudun gizil guciinin timinin ger-
ceklestirilebilmesinde olumlu benlik kavraminin  gelismis olmasinin
blylk 6nemi vardir, 6gretmenler dikkatlice dinleyerek ve cesaret-
lendirerek Ustin cocuklarin olumlu beniik kavrami gelistirmelerine
yardimci olabilirler. Ayni zamanda cocugun gercekgi bir beniik kav-
ramina sahip olmasini saglamak icin 6gretmenler rol alma teknikle-
rinden de yararlanabilirler. Benlik kavraminin erken gelismesi, bu ala-
nin okui 6ncesinde desteklenmesi zorunlulugunu getirmektedir.

Avnca, grup icinde Uretken bir bicimde islev gdrebilmesi icin,
okui 6ncesi cocugun bireylerarasi isbirligi ve iletisim becerilerinin
gelistirilmesi uygun olur. Sosyal acidan uygun yollarla ¢cocugun di-
gerleriyle etkilesime girme yeteneginin gelistiriimesi ve digerlerinin
gereksinmelerine karsi duyarliliginin arttirilmasi, zerinde durulmasi
gereken konulardir. Bu tir beceriler cesitli faaliyetlerle beslenebilir.
Ornegin her bir cocuk projenin belirli bir kismindan sorumlu olarak
bocekleri siniflandirmak Uzere birlikte calisabilirler. Boyle bir ¢alis-
mada gorevin tamamlanmasi icin bilginin paylasiimasi gereklidir.
Bu konuda diger bir 6neri, gercek yasam sorunlarini grupca ¢6zim-
lemeleri icin yardimci olmaktir. Ornegin, sinifin yarisinin hayvanat
bahcesine, diger yarisinin parka gitmek istedigi bir tartisma duru-
munda ¢6zUm bulmalarina yardim etmek gibi. Boyle bir durumda 6g-
retmenin yardimiyla, sinif her iki secenek lzerine egilir ve hangisini
daha uygun gorirse, bunun Uzerinde karar kilar.

Gorev Sevgisi ve Azma. — Azim, yani uzun sire ¢alisabilme ye-
tenegdi, 6grenme vs basari icin gereklidir. Ustiin yetiskinlerdeki basa-
rnin azim ve yiksek gorev sevgisi ile kuvvetli bir iliski icinde olma-

48



sl, okul dncesi cocuklarinda bunun gelistiriimesinin dnemini arttirir.
Gorev sevgisi ve tamamlama azmi, motivasyon ve pekistirme ara-
cilifiyla beslenebilir. Calismalar, anne-babalari tarafindan davranis-
lar pekistiriimeyen 0Ustin cocuklarin ileriki yasamlarinda basarisiz
olduklarini géstermektedir (Newman, Dember ve Kurg, 1973). An-
ne - babalar cocuklarina yuva yasamlarina iliskin sorular sorarak,
bizzat kendileri gbrev sevgisi ve tamamlama azmini 6rnekleyerek ve
onlari tesvik ederek bu konuda onlara yardimci olabilirler. Ayni za-
manda ©gretmenler de genel tutumlarinda destekleyici ve olumliu
olarak ve ilgili gorinerek pekistirme gorevlerini yerme getirebilirler.
Bunlara ek olarak, dgretmen ve anne-babalar cocuklarinin azmini
aclk bir sekilde 6vmeli ve basarilarindan dolayl birbirlerini  6v-
meleri icin cocuklari tesvik etmelidirler. Son olarak, 6gretmenler
projeleri tamamlamalari icin ilgi ¢ekici ve kolay ¢oziimlenemeyen ma-
teryaller sunmalilar ve onlara glinler ve haftalara varan bolca zaman
tanimalidirlar. Cocuklar bir kez gérev sevgisini gelistirince, bu 6zellik
kendi kendini cekistirici bir duruma gelebilir.

Riski G6ze Alma. — Bu tlr cocuklarda gelistiriimesi gereken bir
diger énemli davranis ise, okul 6ncesi dizeyde riski goze alma dav-
ranisidir. Wiiliams (1970), riski gbze alma yeteneginin yaratici po-
tansiyelin gelistiriimesi icin gerekli oldugunu vurgular. Okul 6ncesi
dizeyde riski gbze alma davranisi, Urkiticl olmayan bir atmosfer
yaratarak ve cocugun basarisizhigini go6ze alan riskli davranislarini
odullendirerek gelistirilebilir.  Ayrica, bagimsiz olarak calismalari ve
dusincelerini savunmalan igin tesvik edilmelerinin de daha bagimsiz
ve yaraticl davranmalari agisindan yarari blyuktir. Oku! 6ncesi ¢o-
cuklar, ilk 6nce kendilerini rahat hissettikleri alania-da riskli dav-
ranmayi goze alabilirler. Bunun diger alanlara yayilmasini saglamak
ise, 6gretmenlerin yardimiyla gerceklesebilir (Karnes, Linnemeyer,
Denton-Ade, 1986, s. 87 -88).

Yaraticiligi Besleme

Ozellikle okul 6ncesi dénemdeki (istiin gocuklarin egitim prog-
raminda yaraticihgin gelistiriimesi, 6nemii bir yer tutmalidir. Feldhu-
sen ve Treffinger (1980), ¢cok erkenden yaraticihgin gelistiriimesi ge-
rektigi Uzerinde dururlar. Onlara gore, yaratici disinme ve problem
¢6zme alanlarinda erken deneyim, cocuklarin yayilan dusinme (di-
vergent thinking) ve yaratici problem ¢ézme yeteneklerini nasil kul-
lanacaklarini  6grenmelerine yardimci olur. Ayni zamanda, icat ve
Uretimde yeni boyutlara ulasmak icin diisinme ve problem c¢dzme-
nin gtcinden onlari haberdar eder.
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Yaraticilligin gelistiriimesinde 6gretimin blylk 6énemi vardir. Ya-
raticihdi tesvik eden bir sinifin baslica 6zelligi, yeni disiince ve go6-
rislere acik olan bir atmosfere sahip olmasidir. Boyle bir ¢evrenin
yaratiimasinda ilk adim, ¢ocuklarin kendilerini psikolojik olarak gu-
vende hissetmelerini saglamaktir. Elestirici bir tutumun ise, hem ya-
raticih@ hem de glven duygusunu engelleyecegi kesindir. Bu nedenle
o6gretmenin, ¢cocugun distincelerine saygl gostermesi sarttir.

Bir yuva sinifi, ¢ocugun Ogretmeninden izin almadan, istedi-
ginde hareketli alandan sakin kdselere gecebilecegi seklide esnek
olmal ve buralarda cocugun rahatlikla ulasabilecegi uyarici maier-
yeller bulunmalidir. Bu ortamda o6gretmenlerin rolli, sadece c¢ocuk-
lara kolaylik saglamak ve sinifin denetimini elden birakmadan onla-
rn yaratici surecleri benimsemelerine imkan tanimaktir.

Genelde yaratici sire¢ ¢ adimda ele alinir: Birinci adimda so-
run tanimlanir, incelenir ve bilgi toplanir. ikinci adimda problem
mumkiin oldugu kadar cok acidan gorilmege cahsilir. Ugiincii adim-
da ise, calisma sonuclandirilir. Her adim uzun zamani gerektirebilir
ve Ogretmenin c¢ocuklari telaslandirmamalarinda ve kiriklik duyduk-
lari dénemlerde onlara yardimci olmalarinda yarar vardir.

Yayillan Dustnmeyi Gelistirme. — Guilford’a gore, yayillan di-
stinme kapsaminda dort temel yetenek akicilik, esneklik, 6zgunlik
ve zenginlestirmedir. «Akicilik», c¢ok sayida dislince Uretme yete-
negidir. Bu yetenekte 6nemli olan distncenin niteligi degii niceligi-
dir. «Esneklik» ise, ¢ok cesitli distince Uretme, yani dustincede ybn
degistirme yetenegidir. Yeni, fazla rastlanmayan distnceleri tretme
yetenegi ise, «Ozgiinlikstir. «Zenginlestirme», dusiinceyi tamamla-
ma, ayrintilar ekleme yetenedgidir.

Ogretim Teknikleri. — Ccsilahan (1978), tarafindan ileri surilen
yaraticih@r uyarici genel teknikler arasinda sunlar vardir:

1. Korkutucu olmayan bir atmosferin yaratilmasi ve Uretime ze-
min hazirlayacak olan yaratici, acik, yargilayici olmayan tutumun
saglanmasi,

2. Yaraticihgi uyarmak icin ¢cevrede degisik ve yeni uyarici tur-
lerinin bulundurulmasi,

3. Ender rastlanan distncelerin dretilmesine yo! acan yeni du-
siince uretimlerinin 6dullendirilmesi,

4. Alistirma yapma firsatlarinin taninmasi.
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5. Yaraticithgin  mimkin oldugu kadar 6gretmen tarafindan
orneklenmesi,

6. Cocuklara c¢ok sayida soru sorma firsatinin saglanmasi.
Cocuklarin distincelerine saygl duyulmasi ve tesvik edilmesi.

Yaraticihgl besleyen bir ¢evrenin olusturulmasi ve 6zei 6gretim
tekniklerinin kullaniimasi baslangi¢ icin ¢ok dnemli olmalarina rag-
men, tek baslarina yeterli degillerdir. Ogretmenlerin gunliik yasam-
da ortaya cikan firsatlari do iyi dederlendirmeleri gerekir. Ornegin,
kusluk saatinde 6gretmen meyveleri dagitirken «Tadi guzel olup so-
guk olarak yenen daha neler akliniza geliyor?» gibi bir soru yonelte-
bilir.

Oyun saatinde disaridan ailsageiinmemis bir ses duyuldugunda
ise 6gretmen, «Bu sesi ¢ikartabilecek akliniza gelen tim seyieri sa-
yin» gibi bir 6neride bulunabilir. Yahut bahceye ¢cikmak Uzere giyinir-
lerken 6gretmen, cocuklara «Basiniza takabileceginiz ckliniza gelen
tim seyleri soyleyin» diyebilir. Bu soru ve Onerilerde tzerinde durul-
mas! gereken nokta ise, tim cevaplari kabul etmektir. Ara ara co-
cuklar sasirtici tepkilerde bulunurlar. Bu durumda 6gretmen «ilging
bir dislince, fakat sorunumuzu ¢6zmemizde bunun nasil yardimci
olacagini bize aciklar misin?» seklinae tepkide bulunabilir.

Ogretmenler okul guniiniin bir bélimuni  yaratici disiincenin
gelisimine ayirarak bu konuda daha yapilasmis yaklasimlari benim-
seyebilir. Okul 6ncesi programlarinda o6gretmenlerin  buydkla ki-
cuklii cocuk gruplartyla birlikte olduklari zamanlar vardir. Ornegin
bir 6ykl saati gibi. Bu saatler bu tir egitim i¢in uygun firsatlardir.

Cocuklar yaraticiliga tesvik edecek bir yoi da, onlarin hayal-
giclerini calistirtmaktir. Ogretmenin cocuklardan baska bir gezege-
ne giderken yanlarinda almak istedikleri tim esyalari saymalarini
veya kendileri kigik birer karinca olsalardi dinyayr nasil algilaya-
caklarsa o sekiide resmetmelerini istemeleri, cocuklarin bayaigtcunu
calistirici etkinliklere birer 6rnektir.

Bu amagla uygulanabilecek bir baska teknik, sinifta karsilasi-
labilinecek gercek yasam problemlerine iliskin cocuklarin miamkin
oldugu kadar cok sayida fikir yiriitmelerini saglamaktir. Ornegin,
«Bazi cocuklar digerlerine vuruyor. Acaba ne yapabiliriz?» yahut «Ev-
cilik kosesini daha cazip hale, getirmek icin neler yapabiliriz?» gibi.
Bu tir sorunlara karsi fikir ylritme seansi tamamlandiktan sonra,
ogretmen ileri sdrtlen fikirleri degerlendirmede yararlanacaklari 6l-
cutleri olusturmalari icin 6grencilere yardimci olabilir.
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Okul 6ncesi donemde yaraticiligr arttirmak Uzere izlenebilecek
bir diger yol da, cocuklarin sorunlari cesitli gorus acilarindan incele-
melerine yardimci olmalarini saglayacak analoji ve mecazlarin (me-
taphor) kullanildigi «synectics» adi verilen tekniktir.  Bu teknigin
bir sekli dogrudan analoji (direct analogy) adini alir. Ogretmen 6§-
renciye «Elma ile topu ka¢ sekilde karsilastirabilirsin?» diye bir soru
yoneltebilir. Baslangicta bu soru Ustlin bir oku! 6ncesi ¢ocugu icin
bile zor gelebilir, fakat 6gretmen nesnenin kisimlarini incelettirerek,
yo! gOsterici sorular sorarak yardimci olabilir. «Dusurlrseniz, yuvar-
larsaniz, parcalara bélerseniz neler olur?» gibi. Bu cizgide sorulan
sorular ¢ocuga nesnenin 6zelliklerini  siralamasi igin bir baslangic
olusturabilir.

Kisisel analoji (personal analogy), synectics'in bir baska yuzu-
dir. Bu teknik baska bir bireyin veya objenin roliiniin benimsenmesini
icerir. Bu tUr analojiyi gostermek icin cesitli ifade sekilleri kullana-
bilinir. «Hcyalgticuinizde kendinizin bir tohum oldugunu canlandirin.
Ne kadar kiguk oldugunuzu bana goOsterin. Ne renksiniz? Egder biri
sizi sularsa ne olur? Bana nasil blylyeceginizi gosterin. Evet, simdi
tamamen buyldintz. Ne tlr bir bitkisiniz?» gibi.

Yaratici etkinliklerin ¢ogu, cocuklarin so6zel olarak tepkide bu-
lunmalarini gerektirir. Normallere oranla Ustiin ¢ocuklar s6zel alan-
da daha Ustln gibidirler, ancak bu Ustinliglu diger alanlarda da gos-
termelerine imkan saglanmalidir. Ornegin, resim, miizik ve hareket-
lerle ifade gibi.

Ayrica oku! dncesi 6gretmenleri yaratici etkinliklere sadece za-
man ayirmakla kalmayip, ¢ocuklarin ilgisini uyanik tutacak bir stra-
tejiyi de benimsemeleri gerekir. Bu amagla, o6gretmenlerin cekici
teryeiler géstermelerinde ve yaraticiligi ara ara kendilerinin de 6r-
neklemesinde yarar vardir (Karnes, Linnemeyer, Denton-Ade, 1986,
s. 88-91).

Yukaridaki aciklamalardan da goéruldigui gibi, dGstin bir oku! 6n-
cesi ¢ocuk bir bitin olarak ele alinmakta, gelisiminin tim yuzlerini
iceren bir egitim verilmektedir. Ancak bu sekilde egditilmis cocugun
potansiyeli gerceklesebilecek ve cevresinde etkin bir birey olabile-
cektir.
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