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Bircok bakimdan, hem okulun genel havasini ve 6gretim metot-
larini, hem de hikim stren disiplin kurallarini belirleyen, okul haya-
tinda yararlanilan konulardir. Kisir bir 6gretim programi (mufredat
programi), yani yavan ve dar bir okul etkinlikleri alani, canli bir top-
lumsal ruhun veya zihin ugrasisinin, tekelciligin ve yarismanin yeri-
ne duygudaslik (sempati) ve isbirligi isteyen metotlarin gelismesine
yardimci olamaz. Bu nedenle ahlaki degere iliskin toplumsal stan-
dardimizi okulun gobreviyle ilgili konulara, geleneksel olarak ‘“‘ders-
ler" diye adlandirdigimiz ve 6grencilerin Gizerinde durdugu bu ugra-
silara nasil uygulayacagimizi bilmek cok 6énemli bir sorun haline gel-
mektedir.

Dersler, ¢cocugu toplumsal bir eylem ortamini tasarimlayacak
duruma getirmenin bir araci olarak dustnutlmelidir. Boyle dusuni
lince tanim, materyal (konu) secimi ve degerler lzerinde bir yargi-
ya varmak icin bir 6lgtt verebilir. Bugln elimizde ileri strecegimiz
Uc bagimsiz deger vardir; Biri kiltar, biri enformasyon, biri de disip-
lindir. Gercekte bunlar toplumsal yorumlamanin vyalniz ¢ yoniyle
ilgilidir. Enformasyon ancak, bir toplumsal hayat cercevesi ve sart-
lar icinde yer alan materyale iliskin kesin simgeleri ve kavramlari
sundugu olctde gercek veya edgiticidir. Disiplin, bireyin kendi gucle-
rini toplumsal amaclar icin denetim altina almasina imkan verecek
bicimde, enformasyona karsi bir tepkiyi temsil ettii zaman ancak
gercekten edgitici olur. Kiultlr, eger gercekten edgitici ise ve gdzbo-
yamak i¢in vurulmus bir cila veya yalandan c¢ekilmis bir vernik nite-
liginde degilse, enformasyon ile disiplin arasinda canl bir birligi
temsil eder. Bireyin hayata bakisinda onun toplumsallasmasini gos-
terir.

() Moral Principles in Education, 1959, s. 31-44.
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Bu nokta birkac¢ okul dersine kisaca deginmekle belki daha iyi
aciklanabilir. Once, olgularin, kendi aralarinda, bu olgulari fen bil-
gisine, tarihe veya cografyaya iliskindir diye siniflandiran bir ayirim
cizgisi yoktur. Simdi cok gecerli olan ve 6grenciyi daha baslangi¢
ta degisik ders kitaplarinin muhtevasini olusturan birbirinden ayri
bir cok konunun sunulmasiyle desteklenen kategorik siniflandirma,
derslerin birbiriyle ve hepsinin bagh bulundugu dusinsel bitinle
olan iliskileri hususunda tamamiyle yanlis bir fikir vermektedir. As-
linda, bu dersler ayni esas gerceklikle (realite ile) yani insanin bi-
lincli yasantisiyle baglantil olmak zorundadir. Farkl ilgilerimiz veya
amaclarimiz oldugu icindir ki biz 6gdrenim materyalini bdlimlere
ayiririz ve bir bélimune fen bilgisi, bir bolimtne tarih, bir bélimine
cografya ve benzeri adlar veririz. Her "b6limleme", tipik bir egemen
erege veya toplumsal hayat sirecine gére dizenlenmis materyali
temsil eder.

Bu toplumsal 6lculer yalniz dersleri birbirinden ayirmak icin de-
gil, ayni zamanda her dersin programa alinis nedenlerini, okutulma-
sina iliskin guduleri kavramak icin de gereklidir. Ornegin cografya-
yI nasil tanimlayabiliriz? Cografyanin —matematiksel cografya,
fiziki cografya, siyasal cografya, ticari cografya gibi— degisik kol-
lan arasinda birligi saglayan nedir? Bu boélimlenmeler, birbirinden
ayri bircok olgulari bir bastan 6blr basa, caprazlama kapsamak
gibi kesin bir gercege uyularak yapilan tamamiyle deneysel bolim-
lemeler midir? Yoksa materyalin bu tirli  bashklar altinda dagiti-
minda —onlara karsi insan aklinin gdsterdigi ilgi ve tavirda— g6z
onlnde tutulan temel bir ilkke mi vardir? Cografyanin insan ve tabiat
hayatinin etkilesimiyle iliskisi bulunan toplumsal hayatin bitin bu
yOnleriyle veya toplumsal etkilesimin sahnesi olarak distnilen
dinya ile ilgili oldugunu soéyleyebilirim Boéylece, herhangi bir olgu-
nun cografi olabilmesi i¢cin onun insanin tabii cevresine baglihgry-
le veya bu cevrede insan hayati araciliiyle yapilan degisikliklerle
bir iliskisi bulunmasi gerekir.

Yukarida anilan doért tarli cografya (bicimi), insan hayati ile
tabiat arasindaki karsilikli iliskinin tartisiimasinda doért soyutlama
basamagini temsil eder. Baslangi¢ toplumsal cografya, karsilikli ilis-
kileri icinde hareket eden insanlarin yurdu olarak yerkiirenin oldugu
gibi taninmasi olmalidir. Bununla herhangi bir cografya olgusunda-
ki (olayindaki) temelin vaktiyle maddi cevreleri yizinden birbirin-
den ayri dismus ve sonra bir araya gelmis iki kisi veya iki insan k-
mesinin bilincine varilmasi ve bu insanlarin maddi cevreleri nede-
niyle ugrasilari bakimindan vaktiyle birbirlerinden ayrilip sonra na-
sil bir araya geldiklerinin gorilmesindeki yarar oldugunu stylemek
istiyorum. Golun, irmagin, dagin ve ovanin asil 6nemi maddi degil,
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toplumsaldir; bunlar, insan iliskilerine bicim vermede ve onlari yo-
netmede etkili olan unsurlardir. Bu tabii olarak "ticari” teriminin
anlam bakimindan genigletiimesini gerektirir. Bu terimin, dar an-
lamda, sadece is hayatiyle degil, yizey sekillerinin, mal ve mulkin
de etkiledigi insan iligkileri ve iletisim ile baglantisi vardir. Siyasal
cografya, dirik (dinamik) olmaktan cok duruk (statik) bir bicimde
ele alinan, yani gegici bir siire birtakim kaliplar icinde belirli sekil-
ler alip dondugu disunilen ayni toplumsal etkilesimi gosterir. Fizi-
ki cografya (bu ad yalniz fiziografiyi degil, bitkilerin ve hayvanlarin
incelenmesini de kapsar) daha ileri asamada bir céziimlemeyi veya
soyutlamayi temsil eder. Cografyanin bu kolu, insanlarin eylemleri-
ni belirleyen sartlari inceler. Matematiksel cografya, yeryuzindeki
fiziki sartlarin kesin olmadigini, bu sartlarin dinyanin daha biyik
bir sistem icinde kapladigi yere bagli bulundugunu ispatlayarak,
¢bzimlemeyi daha soncul (nihai) ve uzak sartlara gotirir. Bir bas-
ka deyisle, insanlarin simdiki toplumsal ugrasilarini ve kiimelesme-
lerim, bu insanlari eninde sonunda sartlandiran tim tabii sistemle
birlestiren halkalar boylece adim adim ayrintilariyle belirlenmis olur.

Yavas yavas gorinim biyuk ve ne gibi seylerin toplumsal eylem
cercevesine girebilecegine iliskin distncenin siniri genisler ve en-
ginlesir; baglanti zinciri hi¢ bir zaman kopmaz.

Disiplinleri birer birer ele almak ve anlamlarinin, ayni bicimde,
toplumsal distincelerle denetlendigini ispat etmek stz konusu de-
gildir. Fakat, tarih Gzerine bir iki s6z sdylemekten kendimi alamiya-
cagim. Sosyolojik goris acisindan tarih, niteligine gore, cocuk icin
ya canl ya da oludir. Tarih, sadece olup bitenlerin bir kaydi (sicili)
biciminde islem goérirse mekaniklesmek zorunda kalir; ¢iinkli gec-
mis, gecmis olarak, ¢ok uzaklardadir. Tarihe yalniz bir ge¢cmis ola-
rak dikkatle egdilip bakmak i¢in bir gidi yoktur. Tarih 6gretiminin
ahlaki degeri, ge¢cmis olaylarin simdiki zamani anlaminin —bugin-
kil toplumun yapisini ve isleyisini meydana getiren seylerin i¢ yu-
zinu kavrama yetenegini kazanmanin ne derece araci yapildigina
bakarak olctlmelidir. Bugiinkii toplumsal yapi son derece karma-
siktir. Cocuk icin bu yapiy! topluca anlamaya calismak ve onun
Uzerine kesin bir disitince elde etmek hemen hemen imkansizdir.
Bununla birlikte, tarihi gelisimin, buginki dizeni olusturan temel
unsurlarini adeta bir teleskopla sergileyecek nitelikte olan tipik
yonleri secilebilir. Ornegdin. Yunanistan, sanati (resim ve heykelcili-
gi) ve bireysel anlatimin gelisen giicini temsil eder; Roma, siyasal
hayatin unsurlarina ve giclerine iliskin sinirsiz 6lclide 6rnekler ve-
rir. Veya, bu uygarliklarin kendileri olduk¢ca karmasik bir nitelik gos-
teriyorsa, uygarligin baslangic donemlerindeki avcilik, calisma, de-
mirin bulunmasinin etkileri ve demirden yapilan aletler konusunda
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bir inceleme, gli¢ anlasilir bir durumu daha basit unsurlara ayirmis
olur.

Tarih? 6gretimin genellikle pek etkili olmayisinin bir nedeni, 6g-
rencinin ,ne dénemlerin ne de etmenlerin zihninde tipik olarak yer
almayacagdi bir bicimde bilgi edinme durumunda birakilmasi, herse-
yin ayni 6lu seviyeye vardirilimasidir. Gerekli gorus acisini (perspek-
tifi) saglamanin yolu, gecmisin, zamanimiza isik tutan bazi blyu-
tilmus unsurlariyle, bugiin gibi ele alinmasidir.

Karsitlik ilkesi, benzerik ilkesi kadar 6nemlidir. Buglnki ha-
yat bize ¢ok yakin oldugundan, her noktada bizi etkilediginden
onun gercekte ne oldugunu anlamak icin ondan uzaklasamayiz.
Onda gecmis dénemler incelendigi zaman ise dikkat, ister istemez
g6ze carpan ayriliklara takilir. Boylece, cocuk, bir imgeleme (tahay-
yll) alani bulur, bu yoldan c¢evresini etkileyen buginki sartlarin
baskisndan kendini kurtarir ve o sartlari tanimlayip belirleyebilir.

Tarih, toplumsal ilerlemenin metotlarini 6gretmede de ayni de-
recede gecerlidir. Genellikle tarihin neden ve etki iliskisi agisindan
incelenmesi gerektigi ileri strdlir. Bu s6ziin dogrulugu onun yoru-
muna baghdir. Toplumsal hayat ¢yle karmasik ve bu hayatin cesitli
yonleri birbiriyle ve tabii cevreyle organik olarak dylesine baglantili-
dir ki bu veya su durumun bir baska 6zel durumun nedeni oldugunu
sdylemek imkansizdir. Fakat, bir tarih incelemesi, biyik toplumsal
ilerleme ddénemlerini baslatan kesifler, buluslar ve yeni hayat bi¢im-
leri vb. ile ilgili temel araclari ortaya koyabilir; ve bu inceleme, ¢o-
cuga toplumsal ilerlemenin turli ana c¢izgilerini gdésterebilir, ilerle-
me yolunda baska ne gibi guclikler ve engellerle karsilasildigini
onun gozleri 6ntine serebilir. Toplumsal giclerin hep ayni oldugu,
—simdi etkisini duyuran guglerin yiz yil 6nce de bin yil 6nce de ay-
ni cinsten gicler oldugu— dislincesi benimsendigi siirece bu yine
yapilabilir ve belirli tarih dénemleri baslica giclerin nasil etkilerini
sirdardagini aciklayabilir.

Hersey, boylece toplumsal gelismeyi etkilemis olan eylem ve
uygulamalarin agik¢a ortaya koyulmasi ve toplumsal hayatin kendi-
lerinde ifadesini bulmus oldugu tipik kurumlarin belirtiimesi yoluyle
tarihin toplumsal bir acidan ele alinisina bagh kalmaktadir. Kaltir
doénemi kurami, uygun bir yonde gelisme gostermekle birlikte, gec-
mis donemleri ¢agimizin yapisina iliskin temsilt etmenler Uzerinde
anlayis kazandiracak bicimde— guUnimuzle olan baglantisina gére
ele almanin énemini kavrayamamistir; adi gecen kuram, bu dénem-
leri, sanki tek baslarina bir anlam ve deger tasiyormus gibi ele al-
mistir. Biyografi metodunun kullanildigi yaklasim da ayni durumu
aciklar. Bu yaklasim, cok kez insan kitlelerinin c¢agirisimiyle ilgili
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toplumsal gugleri ve ilkeleri cocugun bilincinin disinda tutmak —ve-
ya hic degilse yeteri kadar bunlarin tGzerinde durmamak— bigimin-
de ele alinmistir. Cocugun, biyografik goris agisindan tarihle kolay-
ca ilgilendigi cok dogrudur. Ancak "kahraman", arkasinda bulunan
temsil ettigi ve yonettigi toplum hayatiyle iliskili olarak ele alinmaz
ise tarihin kendini sadece heyecan verici bir hikdye durumuna du-
sirmesi tehlikesi vardir. O zaman, ahlak 6gretimi, cocugun toplum-
sal iliskiler, fikirler ve anlamlar lGzerine disinme yetkisini genisle-
tip derinlestirmek yerine g6z 6ntnde tutulan belli Kkisilerin (sahsi-
yetlerin) hayatindan birtakim dersler ¢cikarmak bicimine déntsmis
olur.

Bunlari 6zel durumlar icin degil, bir dersin toplumsal hayati an-
lamanin bir yolu olarak okutuldugu zaman kesinlikle ahlaki bir
onem tasidigini gdsteren bir genel ilke dolayisiyle belirttigim ha-
tirlanmalidir. Normal bir cocugun strekli bigcimde ihtiyac duydugu
sey, dogruluk ve durdstligin 6énemi konusunda son derece so-
yutlanmis ahlak dersleri veya toplumsal disinme ve kavrayisla
ilgili aliskanlklar kazandirmanin biraraci olarak 6zel bir yurtse-
verlik eyleminden cikarilan yararli sonuclar degildir.

Bir 6rnek daha verecedim ve matematikten s6z edecegim.
Matematik, toplumsal bir alet olarak sunulup sunulmadigina gbre
tam amacina ulasir veya ulasmaz. Enformasyon ile karakter ara-
sinda bilgi ile toplumsal eylem arasinda yayginlikla sirip giden
ayirm bu alanda da kendisini gosterir. Matematik calismasi, top-
lum hayatinda kullaniisi bakimindan tuttugu yerle baglantisi ke-
sildigi an, gereginden cok soyutlasir, hatta zihinsel yoni bisbitin
agirlik kazanir. Herhangi bir amacg veya kullanistan uzak olarak bir
teknik iliskiler ve formiller konusu biciminde sunulur. ilkégretimde
sayllarla (rakamlarla) ilgili calismalarda cekilen giclik, gudilenim
(motivasyon) eksikligidir. Baska bir kot metot ise sayilara belli
bir amaca ulasmanin araci olarak bakacak yerde onlar kendileri
bir amac¢mis gibi ele alan ve temelden yanlis olan yoldur. Cocuk
sayinin kullanilisi, gercekten ne ise yaradigi konusunda bir biling
kazanmak icin serbest birakilirsa savasin yarisi kazanilir. Akildan
yararlanmayla ilgili bu bilinglilik durumu, Usti kapali bicimde top-
lumsal bir amaci da ifade eder.

Daha ileri aritmetik derslerinde (calismalarinda) rastlanan an-
lamsiz seylerden biri, cocugun, asil matematik ilkeleriyle iliskisi
olmayan, fakat ticaret iliskilerinde gorulen birtakim genel ilkeleri
temsil eden sayisal islemlerle karsi karsiya birakilmasidir. Bu is-
lemlerin kullanildigi ticaret hayatinin gerceklerine veya bu ticaret
etkinliklerini zorunlu kilan toplumsal hayat sartlarina ilgi goster-
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meksizin ¢ocugu bu islemler konusunda yetistirmeye ne aritmetik,
ne de sagduyu denebilir. Cocugun faiz, ortaklik .bankacilik, komis-
yonculuk ve benzeri bircok konularla ilgili érnekler (problemler)
Uzerinde calismasi istenilir de onun, aritmetikle ilgili olarak, karsi-
lasilan toplumsal gercekler Uzerinde bir fikri olup olmadigini 6g-
renmek zahmetine katlanilmaz. Aritmetigin bu bélimi aslinda
niteligi bakimindan sosyolojiktir. Bu bdlimden ya busbutin vaz-
gecmeli ya da ilgili toplumsal gerceklerin incelenmesiyle baglanti
kurularak okutulmahdir. Bizim simdi bu dersi uygulamada kot so-
nuclar doguran bir yaklasimla ele alisimiz, yine sudan uzakta yiz-
me 6grenmek gibi eski bir olayl andirmaktadir.

Tartismanin bu boélimdnd bitirirken ahlak egitimi Uzerine go6-
rislerimizin ¢ok dar, cok bicimsel ve cok patolojik oldugunu soéy-
leyebiliriz. "Ahlaki” terimi ile erdem diye adlandirilan birtakim 6zel
davraniglar arasinda gorevsel bir baglantt kurmusuzdur. Bu dav-
ranislar, bircok baska davranislar arasindan secilmistir, ancak bu
davraniglari goésteren cocuklarin olagan imgelerinden ve gudile-
rinden yine de cok uzaktir. Ahlak 6gretimi, bdylece, bu 0zel er-
demler Uzerine 6gretimle veya bu erdemlere gore birtakim duygu-
larin yavas yavas zihinlere yerlestiriimesiyle birlikte disinulmeye
baslanmigtir. Ahlak, pek duysal bir bicimde anlasiimistir. Asil ahla-
ki gludiler ve etkiler toplumsal ilgi ve ereklerin hizmetinde bulu-
nan toplumsal zekddan —toplumsal durumlari gdzleme ve kavra-
ma yetenegdinden— ve toplumsal gic¢ten —edgitilmis denetim ye-
tikliklerinden— ne fazla ne de eksik bir seydir. Toplumun yapisina
Isik tutan olgu yoktur, egitimiyle ahlaki olmayan topumsal becerik-
lilige bir seyler katan gii¢ de yoktur.

Sonug olarak tartismanin bu boélimini dikkatinizi okulun ah-
laki teslisine (uclu birligine) cekerek 6zetlemek isterim. ihtiyac
duyulan toplumsal ieké&, toplumsal glc ve toplumsal ilgilerdir.
Kaynaklarimiz sunlardir: (1) Kendi icinde toplumsal bir kurum ola-
rak okul; (2) 6grenme ve calisma metotlari; ve (3) okulda okutulan
dersler veya 6gretim programi. Okul, kendi anlayisi icinde, gercek
bir toplum hayatini temsil ettigi takdirde; okul disiplini, ydnetimi,
dizeni vb. denilen hususlar bize miras kalan bu toplumsal anlayi-
sin ifadeleri oldugu takdirde; kullanilan metotlar, cocugun kendi-
sinden bir seyler vermesine ve béylece yararli olmasina imkan sag-
lar.
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