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Egitim ve Bilim ted

Ilkokul ve Ortaokulda Tarihi Karakterlere Yonelik Merakin Yoriingesi ve

Tarih Merakinin Incelenmesi
Adnan Altun !

Oz

Alan yazinda yapilan ¢alismalar incelendiginde merakin temelde
ikiye ayrildig1 goriilmektedir: algisal merak ve epistemik merak.
Algisal merak daha ¢ok ses, goriintii, tat ve 1s1 gibi duyu
organlarini etkileyen ve daha ¢ok olagan dis1 gelismelerle harekete
gecerken, epistemik merak bireyin elde ettigi yeni bilgilere dayal:
olarak ve goreceli olarak ortaya ¢ikmaktadir. Epistemik merakin
bilgiden ortaya c¢ikmasi akillara soyle bir soru getirmektedir:
“Merak bilgiden ortaya cikiyorsa farkls bilgi alanlari (farkli disiplinler)
icin farkli merak tiirleri soz konusu olabilir mi? Ornegin Tarih alaninin
kendine o6zgii farklt merak tiirleri olabilir mi?” Bu hipotezden yola
cikilan arastirma stirecinde katilimcilarin tarihi kisi, olay, zaman ve
mekana dair meraklariin gerekgeleri ¢oziimlenerek anlamli bir
oriintliye ulasmak hedeflenmistir. Bu amaca ulasmak icin nitel
arastirma yontemlerinden gomdilii teori siireci benimsenmistir. Bu
calismada da s6z konusu gomiilii teori stirecinin bir pargasi olarak
ilkokul ve ortaokul Ogrencilerinin tarihi karakterlere dair
meraklarma odaklanilmigtir. Tarih merakina dair bir kuram
iiretmek amaclandig1 icin gomidilii teori yontemi tercih edilmistir.
Kuram tiretme stiirecinin dérdiincii halkas: olarak goriilebilecek bu
calismada veri toplama, veri analizi ve teori insa etme siireci
eszamanli olarak ilerlemistir. Calisma grubunda 606 ilkokul ve
ortaokul oOgrencisi yer almistir. Veri toplama teknigi olarak
goriisme yontemine basvurulan calismanin verileri de siirekli
karsilastirmal1 analiz yontemiyle ¢oziimlenmis ve kuramsal not
yazimi ile desteklenmistir. Calismada 6grencilerin en ¢ok siyasi ve
askeri karakterleri merak ettikleri ve bu karakterler arasinda da
Mustafa Kemal Atatiirk ve Fatih Sultan Mehmet isimlerinin 6ne
ciktigr tespit edilmistir. Ayrica calisma sonucunda merak etme
gerekgeleri sdyle Ozetlenmistir: “tarihsel 6nem, sira disilik, kisisel
nitelikler, gerceklik, empati, sempati, medya etkisi, yetersiz bilgi, cevre

etkisi ve antipati”. Bu gerekcelerden hareketle de tarih merakina dair
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sOyle bir simiflandirmaya ulasilmistir: “6nemli merak, sira disi merak,
deneyimsel merak, duygusal merak, ikilemsel merak ve cevresel merak”.
Ortaya ¢ikan bu siniflandirmanin basta ders kitaplariin yazimi ve
Ogretmenlerin Ogretim yaklasimi olmak iizere tarih Ogretimine

onemli katkilar saglayacag: diistintilmektedir.

Giris
Merak giinliik anlamda, “bir seyi anlamak veya 6grenmek i¢in duyulan istek; bir seyi edinme,
yapma, bir seyle ugrasma istegi; diiskiinliik, heves” olarak tanimlanmaktadir (Tiirk Dil Kurumu [TDK],
2016). Merak ¢ogu zaman ilgi kavramu ile esanlamli olarak kullanilmaktadir. Cesitli calismalar da (Hidi
ve Berndorff, 1998) merak caydirici olarak ve ilgi de keyifli olarak tanimlansa da iki kavram arasinda

hentiz net bir ayrim yapilamamustir (Silvia, 2006, s. 190-191; aktaran Kashdan ve Silvia, 2009). Merak
anlik ve ilginin de merakin pesinden gelen ve siireklilik gosteren bir durum oldugu da ileri siiriilebilir.

Merak {tizerinde ¢alisan ilk teorisyenler meraki bir diirtii olarak goérmiisler (Jirout ve Klahr,
2011) ve meraka dair ¢alismalar da gectigimiz yiizyil boyunca daha ¢ok egitim psikolojisi ile i¢ ice
yoluna devam etmistir (Kolbl ve Straub, 2001). Zamanla bilgiyi arama, 6grenme, motivasyon, zeka ve
hafiza (Engel ve Randall, 2009; Kang vd., 2009; Koo ve Choi, 2010; Litman, 2008; Loewenstein, 1994;
Lowry ve Johnson, 1981) gibi farkli aragtirma alanlarinda yapilan ¢alismalar meraki farkli kavramlarla
aciklamistir (aktaran Eren, 2011, s. 164):

o Epistemik (Berlyne, 1954; Litman, Hutchins ve Russon, 2005)

o Kisilerarasi (Litman & Pezzo, 2007)

¢ Sosyal (Renner, 2006; aktaran Eren, 2011, s. 164)

e Algisal (Collins, Litman ve Spielberger, 2004; Loewenstein, 1994),

e Duyusal (Litman, Collins ve Spielberger, 2005)

¢ Durum ve karakter (Spielberger ve Reheiser, 2009; aktaran Acun, Kapikiran ve Kabasakal, 2013).

Meraka dair farkli yaklagimlar olmakla birlikte aralarinda ortak noktalar da bulunmaktadir.
Meraka dair tiim teorilerin tizerinde hemfikir oldugu nokta merakin kesfetme ile ilgili yaklasim odakl
motivasyonel bir durum oldugudur (Kashdan ve Silvia, 2009). Loewenstein (1994) merakin
tanimlanmasinda belirgin bir tartisma olmasina karsin ortak bir anlayisin da var oldugundan soz etmis
ve bu ortak anlayisi ii¢ noktada Gzetlemistir. Bunlardan ilki merakin dogas: itibariyle bilgi icin
glidiilenmis bir istek olarak goriilmesidir. Aristo’'nun insanin bilimle ilgilenmesini igsel sebeplere
baglamasi ve herhangi bir faydaci bir sonla ilgili olmadigini ifade etmesi bu manada degerlendirilebilir.
Ya da Cicero'nun merak ic¢in “herhangi bir yarar gozetmeksizin kisinin 6ziinde var olan bilgi ve
ogrenme agki” nitelendirmesi bunun bir 6rnegi olarak verilebilir. Tkinci olarak merak, “uzun vadeli
motivasyonel yogunlugu ifade eden bir tutku” olarak da goriilmiistiir. Hume (1888) bu ayrimi daha net
ifade etmis ve merak: zit duygulari ifade eden degisken bir tutum olarak agiklamistir. Bunlardan biri
“bilgi agk1” olarak adlandirilan iyi bir gesitken digeri de “oldukga farkl: bir ilkeden tiiretilen bir tutku”
olarak goriilen kotii bir gesit meraktir. Tyi merak bilimsel sorgulama ile 6rneklendirilirken; kotii merak
“kisinin komgularinin davranis ve kosullarini bilmeye yonelik doyumsuz arzusu” misal gosterilmistir.
Uciincii ve son olarak da merak kavrami “istah acic1” olarak goriilmiistiir. Bantham’in (1789) “merakin
istahindan” s6z etmesi ya da Burke'nin (1757) merakin “cok keskin bir istah1 oldugundan” soz etmesi
bu baglamda ele alinabilir (aktaran Loewenstein, 1994).
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Merak konusunda yapilan bir¢ok ¢alismada dayanak noktasi olarak gosterilen gesitli teoriler
bulunmaktadir. Bu teoriler asagidaki tabloda 6zet olarak verilmistir (Rowson, Young, Spencer, Lindley
ve Gecius, 2012).

Tablo 1. Meraka Dair Teoriler

Teori Agiklama Teorisyen
Diirti Merak acliga benzer bir insan diirtiistidiir. Berlyne
Merak bir kiginin var olan diinya goriisii ile bir sey (bir olay,
Uyumsuzluk nesne vb.) arasindaki uyumsuzlugun neticesinde ortaya Hebb, Piaget, Hunt
cikmaktadir.
Merak bir kisinin var olan bilgisi ile gereksinim
Bosluk duydugu/arzuladig bagka bir bilgi arasindaki boslugun Loewenstein
farkinda oldugunda ortaya gikar.
Merak degistirebilecegimize inandigimiz seylerle fiziksel Sennett, Crawford,
Dokunsal o i
etkilesimimizden ortaya ¢ikar. Heidegger

Konuyla ilgili farkli tartisma ve yorumlar bir yana son yillarda merak yaygin bir sekilde
kesfetme davranigini harekete gecirecek yeni bilginin yani sira yeni bir duyussal tecriibe edinme arzusu
olarak tanimlanmistir (Litman ve Spielberger, 2003, s. 75). Bu tanima odaklanildiginda merakin iki
boyutu oldugu goriilmektedir: algisal ve epistemik/bilgisel. Merak iizerine ¢alisanlarin 6nciilerinden olan
William James da (1890) merakin iki temel boyutunun oldugunu ifade etmistir. Bunlardan ilki yeni bir
sey karsisinda heyecan ve tedirginlik iceren dogaiistii merak (metaphysical wonder); digeri de bilginin daha
spesifik gesitleriyle ilgili olan bilimsel meraktir (scientific curiosity). Benzer sekilde Berlyne’e (1954) gore
bunlardan biri yeni bir durumun harekete gecirdigi ve kesfedilince azalan bir diirtii, diisiince olarak
goriilen algisal merak; ikincisi bilgi edinme arzusu olarak tanimlanan epistemik meraktir (aktaran Jirout ve
Klahr, 2011). Diger merak tiirlerine gore epistemik merak Ogrencinin bilgi arayisi, basari, ilgi ve
motivasyonun altindaki en 6nemli etkenlerden biri olmasi hasebiyle egitim ortamlarinda daha fazla ilgi
gormektedir (Eren, 2009, 2011). Epistemik merak daha fazla 6grenmekle veya baz bilgileri elde etmeyi
¢ok istemekle yakindan ilgilidir. Dogas1 geregi daha biligseldir ve daha ¢ok deneyimden hareketle
diisiinmek ile ilgilidir.

Merak konusuna yogunlasan bazi arastirmacilar epistemik merakin alt tiirleri {izerinde
durmuslardir. Berlyne, tanimladig ikinci tiir merakin, 6zgiin ve ayristirici merak/kesfetme olarak iki
boyutu oldugunu agiklamistir. Ozgiin merak, &zel bir bilgi parcasini aragtirma istegi olarak
tanumlanirken, ayristirict merak daha ¢ok sikilma duygusu sonucu ortaya g¢ikan genel arastirma,
inceleme davranisina karsilik gelmektedir. Ayristirici merak daha ¢ok giinliik yasamda oyun, eglence
gibi etkinliklerde goriilmekte iken 6zgiin kesif bir konuya iliskin merak diirtiisii ile agiklanmaktadir
(Loewenstein, 1994; aktaran Demirel ve Coskun, 2009). Epistemik-ayristirict merak kesfetmeye dair
enformasyon ya da bilgiye yonelik bir istektir ve birisinin pazar 6gleden sonra TV kanallarma goz
gezdirdiginde veya bircok farklik konu hakkinda dalip gittiginde gosterdigi davranisi izah edebilir.
Epistemik-0zgiin (spesifik) merak da enformasyon yada bilgiye yonelik bir istektir, lakin dogrudan
spesifik bir soruya cevap vermeye yoneliktir. Ve bu bizi bir Sudoku bulmacasini ¢6zmeye zorlayan ya
da bir doktora 6grencisini tezini bitirmeye motive eden bir merak olabilir (Rowson vd., 2012; aktaran
Eren, 2011). Leslie de (2015) merakin bu iki boyutuna dikkat cekmistir. Bunlardan biri bizi taslar1 gevirip
altina bakmaya, dolaplar1 karigtirmaya veya Internet baglantilarini tiklamaya iterken digeri de kalin bir
roman bitirmek, otomobillerle ilgili uzun siiren okumalar yapmak-videolar izlemek veya yeni bir dil
ogrenmek gibi ilgi alanlarina yoneltmektedir. Bagka bir ifadeyle bir dagin arkasinda ne oldugunu
Oogrenme istegi “ayristirict”, oraya varildiginda hayatta kalmay1 saglayacak bilgileri edinme arzusu
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“epistemik” meraktir. Litman da (2010) iki farkli epistemik merak tiiriinden s6z etmektedir. Bunlardan
ilki (I tipi) ilgiye dair olumlu duygular: tetiklemesi beklenen bilginin elde edilmesini igerirken, ikinci
tip (D tipi) merak da bilgi mahrumiyetine dair istenmeyen durumlarin azaltilmasi ile ilgilidir. I-tipi
merak bireyler kendisi i¢in tamamen yeni olan bazi seyleri kesfetme firsatlariyla karsi karsiya
kaldiginda harekete gecerken, D-tipi merak ise insanlarin mevcut bilgi haznelerine dahil etmek
istedikleri bilgiye sahip olamadiklarinda uyarilmaktadir.

Bu calismada epistemik/bilgisel meraka ve onun bir boyutu olan 6zgiin (spesifik) meraka
odaklamilmaktadir. Bagka bir ifadeyle ilkokul ve ortaokul 6grencilerinin, 6zel bir bilgi alani olan tarihe
dair meraklaria odaklanilmistir.

Tarih Merak:

Tarih egitimi alanyazinina bakildiginda bu aragtirmanin da bir pargasi oldugu tarih merakina
yonelik yapilan gomiilii arastirma siirecinde yayinlanan ¢alismalar (Altun, 2014a, 2014b; Canli ve Altun,
2014) disinda dogrudan tarih merakina yonelik ¢alisma yapilmadigr goriilmektedir. Tarih merakina
yonelik dolayli vurgulamalar ise tarihsel onem, tarihsel anlayis, tarih bilinci ve dokiimana dayali
ogretim ile ilgili calismalarda yer almaktadir. Bu ¢alismalara bakildiginda konuyla ilgili su noktalar
dikkat cekmektedir.

Dikkat geken ilk nokta tarih merakini etkileyen hususlarla ilgilidir. Oncelikle vurgulanmalidir
ki bir¢ok calisma; tarihte “bilgi” faktoriiniin bireyin tarih diistincesinin gelisiminde etkili bir role sahip
oldugunu ortaya koymaktadir (Dilek, 2000). Grant da (2001) tarih anlayisinin kisisel onbilgi ve
tecriibelerden etkilendigini ifade etmektedir. Ogrencilerin sosyal gevrelerinin de dnemli bir etken
oldugu vurgulanmaktadir (Barton ve McCully, 2005). Ogrencilerin tarihe olan ilgilerinin artmasinda
ozellikle anne babalarinin ve diger yakin aile tiyeleri ile akrabalarmin olduk¢a 6nemli bir roli oldugunu
vurgulanmaktadir (Barton, 2001, 2008). Yine aile iiyeleri ve akranlarla yapilan tarih tartismalar1 da
tarihe merakin olusmasinda etkili olmaktadir (Lévesque, 2003). Tarih merakinin ortaya ¢ikmasin
etkileyen bir diger faktdr de televizyon, sinema, ticari kitaplar ve Internet gibi yazili ve elektronik
medya ve bu medya araglarinin igerigidir (Dimitriadis, 2000; Grant, 2001; Lévesque, 2003; Barton, 2008).
Miize ve tarihi mekanlara yapilan ziyaretler ve evin igindeki veya disindaki gesitli tarihi nesnelerle kars1
karsiya gelmek de tarih merakini arttirmaktadir (Barton, 2008; Reio, 2008). Lévesque (2003) tarih
merakinin olusmasinda hiikiimet icraatlari, propaganda ve dini vaazlarin da etkili olabilecegini ileri
siirmektedir. Ozetlenecek olursa bu galigmalardan hareketle tarih merakinin ortaya ¢ikmasinda kisisel,
toplumsal, siyasi, medyatik/popiiler, pedagojik ve dini baglamlarin etkili oldugu ileri siiriilebilir.

Tim bu baglamlar bir yana merakin ayni zamanda konuya 6zel oldugu da (Reio, 2008)
unutulmamalidir. Konuya 6zel olmasi merakin epistemik boyutuyla yakindan ilgilidir ve “tarih
meraki1” kavraminin kullanilmasinin temel dayanagidir. Alan yazina bakildiginda dikkat ¢eken ikinci
nokta da tam da burayla, yani merak edilen tarih konulariyla ilgilidir. Tarih egitimcileri 6grencilerin
tarihin sosyokiiltiirel konularina daha fazla ilgi duyduklarini ileri siirmektedirler (Levstik ve Groth,
2002; Yeager ve Terzian, 2007). Toplumsal ve politik konular {izerinde ¢alisirken 6grencilerin 6zellikle
siradan insanlar1 ve s6z konusu olaylarin bu insanlar tizerindeki etkilerine ilgi duyduklar: ifade
edilmistir (Barton, 2008; Levstik, 2011). Alan yazinda &grencilerin tarihin “olumsuz” ve “tartismali”
yonlerine; duygu, ahlak ve bireysel yarg: iceren konulara, 6zellikle de olaganiistii kosullar altinda
olanlara ilgi duyduklar: dile getirilmektedir (Levstik, 2000; Barton, 2008). Siradisi, tuhaf ve ilging olarak
nitelendirilebilecek olaylarin ve bu olaylarin insanlarin yasami iizerindeki etkilerinin de 6grenciler
tarafindan merak edildigi goriilmektedir (Kohlmeier, 2005; Reio, 2008; Levstik, 2011). Aile tarihi ve
yagarulan yerin tarihine ilgi duyulmasi 6grencilerin yerel tarihe olan ilgilerine kanit tegkil edebilir (K6lbl
ve Straub, 2001). Ozellikle ortaokul ogrencilerinin ¢agdas tarih konularina, baska bir ifadeyle yakin
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tarihe ilgi duyduklari ileri siiriilmektedir (Lévesque, 2003; Barton ve McCully, 2005; Barton, 2008). Son
olarak da 6teki(lilik) s6z konusu oldugunda ve 6zellikle de bu bir yabancrya doniigiiyorsa, 6grencilerin
ilgilerinin arttig1 ileri stiriilmektedir (Kolbl ve Straub, 2001).

Alan yazinda dikkat ¢eken iigiincii ve son nokta da smif icinde tarih merakinin canlandirilmasi
i¢in neler yapilabilecegi konusundaki Onerileri icermektedir. Farmer ve Knight (1995; aktaran Yildiz,
2003) tarihin sadece zor ve karmasik konulardan olusmadigini, agik ve ilgi gekici konularinda bir hayli
fazla oldugunu ve bu ilgi ¢ekici konularin gruplar halinde c¢alistilmasinin yararh olacagini ifade
etmislerdir. Ozellikle birinci elden kaynaklarin &grencilerde merak uyandirdigimn ileri siiren calismalar
(Barton, 2005; Dogan, 2006; Reio, 2008) dikkat ¢ekmektedir. Barton (2005, s. 1420) orijinal tarihsel
kaynaklarin tipki fen egitiminde “olagan dis1 olaylar” gibi Ogrencilerin merakini harekete
gecirebilecegini ileri siirmiistiir. Fen Ogretmenleri Ogrencilerin ilgilerini uyandirmak ve algisal
uyumsuzluk yaratmak icin (farkli agirliktaki nesnelerin ayni hizda diisiisleri gibi) fiziksel gosteriler
kullanurlar. Tarihte de, orijinal kaynaklar ayni islevi yerine getirir. Insan yapinu fiziki nesneler, gorsel
imgeler ya da yazili metin gibi sasirtic1t ve sira disi kaynaklar sik sik sorulara yol acar. Ornegin 19.
ylizyila ait ev esyalarini kesfeden ilkokul seviyesindeki 6grenciler, onlarin ne ise yaradiklarimi merak
edebilir. Levstik (2011) ise ticari tarih kitaplari ile metin dis1 kaynaklarin da (gorsel imgeler ve tarihi
eserler) 6grencilerin ilgisini gektigini ifade etmistir. Ogrencilerin tarih merakini canlandirmak igin
kullarulabilecek bir diger unsur anekdotlardir. Evans (1989, 1994; aktaran Brophy & VanSledright, 1997,
s. 67-68) hikayeci anlatimin 6grencilerin tarih ¢alismaya yonelik ilgilerini harekete gegirdigini ifade
etmistir. Bu durumu, Andraess’in (1939) ¢ocuklarin tarih anlayislarini simiflandirmaya ¢alismasinda
‘masal ¢ag1’ ve ‘Robinson ¢ag:r” diye vurguladiklari donemlerde ve yine Egan’in (2010) anlama tiirleri
tizerine yaptig1 calismasinda ‘mitsel anlama’ ve ‘romantik anlama’” diye adlandirdig1 asamalarda ¢ocuklar
i¢in hikayelerin ve hikayeci anlatimin etkisine yonelik aciklamalar desteklemektedir. Ote yandan
hikayelerin bazi 6grencileri heyecanlandirdig: lakin hikayelerin ya da anlatiya dayali tarihin yeterli
olmadigini ifade eden calismalar da s6z konusudur (Grant, 2001). Kohlmeier (2005, s. 11) bir¢ok
Ogrencisinin tarihi, diinyanin ge¢misinin bir tek ve degismeyen anlatisinin igine iyice yerlestirilmis
"ilging" gergeklerin bir toplami olarak gordiiklerini ifade etmektedir.

Merak konusundaki alan yazin merakin duyussal olmakla birlikte ayn1 zamanda epistemik
oldugunu da gostermektedir. Bilgisel merak ve onun iki alt boyutundan biri olan 6zgiin merak, farkh
bir bilgi alani olarak tarihe y&nelik de merakin olabilecegini ve bunun 6zgiin bir yap1 arz edebilecegini
akla getirmektedir. Bu perspektiften hareketle farkli bilgi yapilar1 ya da disiplinlerin farkli merak
davraniglarmin ortaya ¢ikmasina sebep oldugu ileri siiriilebilir. Oyleyse baglamin tarih oldugu durumlarda
merak nasil goriiniim arz etmektedir? Tarih meraki olavak adlandirabileceimiz bu merakin arkasinda hangi
gerekceler bulunmaktadir? Ve tarih merak: ilkokul ve ortaokul siiresince nasil ortaya ¢ikmakta ve nasil bir degisim
izlemektedir? Bu arastirmanin bir parcasi oldugu kapsamli arastirma siirecinde (gomiilii teori
arastirmasi) su soruya cevap aranmustir: “Tarih merak: ile ilgili nasil bir ériintii ortaya ¢ikmaktadir?” ya da
baska bir ifadeyle “Tarih merak: nasil simiflandirilabilir?”

Tarih merakinin nasil siniflandirilabilecegi hususunu Yeager ve Terzian (2007) tarihsel 6neme
dair yaptiklar: ¢calismada cevaplamaya ¢alismislar; tarih ilgisini sinif i¢i ve simif disi tarih ilgisi olarak
ikiye ayirmislardir. Ancak bu smiflandirmanin tarih egitimine 6zgii olmadigi, tiim alanlara
genellenebilecegi (sinif i¢i ve sinif dist fen meraki gibi) ve bu nedenle de tarih merakinin siniflandirmada
yetersiz kaldig ileri stiriilebilir. Bu calismada ise gomiilii teori ile yiiriitiilen kapsamli bir aragtirma
siireci dahilinde daha onceki lisans diizeyindeki drneklemlere odaklanan calismalarin (Altun, 2014a,
2014b; Canli ve Altun, 2014) devami olarak tarih merakini smiflandirma ¢abasi, farkli bir 6rnekleme
odaklanarak devam etmektedir.
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Altun (2014a) tarafindan yapilan ilk incelemede siuf dgretmeni adaylarina odaklanilmis ve
onlarin tarihi karakter, olay, mekdn ve donemlere dair merak ettikleri hususlar ve merak etme
gerekgeleri incelenmistir. Calisma sonucunda merak etme gerekgeleri soyle 6zetlenmistir: “tarihsel nem,
sira digilik, kisisel nitelikler, gerceklik, empati, sempati, medya etkisi, yetersiz bilgi, cevre etkisi ve antipati”. Bu
gerekcelerden hareketle de tarih merakina dair bir smiflandirmaya ulasilmistir. Altun (2014b)
tarafindan ilkokul ve ortaokul 6grencilerinin tarihi olay, zaman ve mekanlara dair merakini inceleyen
calismasinda da benzer bir oriintii ortaya ¢ikmustir. Bagliklarin siniflandirilmasinda ufak degisiklikler
olmakla birlikte Oriintiiye "sosyal merak" adiyla yeni bir merak tiirii eklenmistir. Yine Canli ve Altun
(2014) tarafindan sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin tarih merakina dair yapilan ¢alismada da aym
Orlintli tekrar etmistir.

Tablo 2. Tarihsel Meraki Siniflandiran Caligmalar

Altun (2014a)

Altun (2014b)

Canli ve Altun (2014)

Bu arastirmada

o Onemli merak

e Sira dig1 merak

e Duygusal merak
o Empatik merak
oSempatik merak
o Antipatik merak

¢ Olgusal merak
olkilemsel merak
oBilgi ihtiyacina

yonelik merak
¢ Cevresel merak

e Popiiler merak

e Onemli merak

e Sira dis1 merak

¢ Duygusal merak
o Empatik merak
o Sempatik merak
o Antipatik merak

e Olgusal merak
o Tkilemsel merak
o Bilgisiz merak

e Cevresel merak
o Medyatik merak
o Sosyal merak

e Onemli merak

¢ Sira dis1t merak

¢ Duygusal merak
o Empatik merak
o Sempatik merak
o Antipatik merak

e Olgusal merak
o Ikilemsel merak
o Bilgisiz merak

e Cevresel merak
o Medyatik merak
o Sosyal merak

e Onemli merak
e Sira dis1 merak
¢ Deneyimsel merak
¢ Duygusal merak
o Empatik merak
o Sempatik merak
o Antipatik merak
o Tkilemsel merak
e Cevresel merak
o Medyatik merak

o Sosyal merak

Gomiilti arastirma stirecinin bir pargasi olan bu arastirmada ise “Tarih meraki nasil
simiflandirilabilir?” sorusu tarihi karakterlerle ilgili meraktan hareketle cevaplanmaya calisilmistir.
Tarihi karakterlere odaklanilmas: kararinda Ogrencilerin tarihi olay, donem ve mekana yonelik
meraklarina gore karakterlere yonelik meraklariyla ilgili elde edilen verilerin daha fazla olmas: etkili
olmustur. Ayni zamanda yapilan cesitli calismalarda tarihi karakterlerin ogretimdeki etkililigine
yonelik ¢calismalar da (Barton ve Levstik, 2004, Simsek, 2006; Er, 2010) ayr1 bir motivasyon saglamustir.
Buradan hareketle arastirma sorulari sdyle 6zetlenmistir:

e Ilkokul ve ortaokul 6grencileri daha ¢ok hangi tarihi karakterleri merak etmektedirler?

e flkokul 1. siniftan itibaren ortaokul 8. simifa kadar &grencilerin tarihi karakterlere yonelik
meraki nasil bir degisim (Tarih merakinin yoriingesi) gostermektedir?

o [lkokul ve ortaokul &grencilerinin tarihi karakterleri merak etme nedenlerinden hareketle tarih
meraki nasil siniflandirilabilir?
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Yontem

Bu arastirma “Merak bilgiden ortaya cikiyorsa farkly bilgi yapilar: farkli merak tiirlerinin ortaya
cikmasina neden olur mu? Bagska bir ifadeyle tarih bilgisi, tarihe dair farkli merak formlarinin olusmasina sebep
olur mu?” sorularia cevap bulmak i¢in yfiriitiilen kapsamli bir kuram olusturma arastirmasmin bir
parcasi olarak gerceklestirilmistir. Gomiilii teori (Merriam, 2013, s. 29) olarak da adlandirilan kuram
olusturma Glaser ve Strauss’un (1967) sosyoloji arastirmalarina yeni bir soluk getirmek amaciyla ortaya
koyduklar bir arastirma yontemidir (Johnson ve Christensen, 2014, s. 399-400). Ancak giiniimiizde
bir¢ok farkli alanda basvurulan 6nemli bir nitel arastirma yontemi olarak dikkat ¢ekmektedir; tarih
egitimine yonelik galismalarda da (bk. Ozsiier, 2015) bagvurulmaktadir. Ozel bir kuramsal cerceveden
hareket etmek yerine kuram tiretme siirecine odaklanan kuram olusturma, tiimevarim ve tiimdengelim
baglantisin1 kurma, aragtirma ortamlarini birlestirme, kuramsal 6rnekleme yapma ve ek alan taramas:
ile yeni kavramlar ortaya ¢ikarma gibi siiregleri ve adimlar1 vurgulamaktadir. Aragtirma siirecinde
veriler stirekli kargilastirma metodu ile ¢oziimlenmekle birlikte hemen hemen tiim nitel arastirma
siireclerinde oldugu gibi aragtirmaci ile yiiriitiilen aragtirma siirecinin kendisi de kurama anlam
katmaktadir (Patton, 2014, s. 125). Bu calismada tarih merakina dair bir kuram iiretmeyi amaglayan
gomiilii teori siirecinin bir pargas: olarak gerceklestirilmistir. Daha 6nceki ¢alismalarda sosyal bilgiler
ogretmeni adaylar1 (Canli ve Altun, 2014), sinif 6gretmeni adaylar: (Altun, 2014a) ve ilkokul ile ortaokul
ogrencileri (Altun, 2014b) gibi 6rneklem gruplari {izerinde ¢alisilmistir. Altun (2014b) tarafindan ilkokul
ve ortaokul 6grencilerinin tarihi olay, dénem ve mekana dair meraklar1 incelenmistir. Bu calismayla
ilkokul ve ortaokul 6grencilerinin tarihi karakterlere odakli olarak tarih meraklar1 verinin biiyiikliigii
sebebiyle ayrica incelenmistir. Kuram {iretme siirecinin dordiincii halkasi olarak (bkz Tablo 2)
goriilebilecek bu calismada veri toplama, veri analizi ve teori insa etme siireci eszamanli olarak
ilerlemektedir (Celik ve Eksi, 2015).

Calisma Grubu

Gomiilii teori siirecinde amagli Ornekleme yontemlerinden zincir/kartopu orneklemesine
basvurulmustur. Konuyla ilgili olan ve en ¢ok bilgi elde edilebilecek kisilere sirasiyla ulasilmaktadir.
Bu baglamda 6rneklem olarak tarih 6gretimini formal egitim baglaminda baslatan siif 6gretmeni
adaylar ile bu siireci devam ettiren sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina gémiilii teori siirecinin ilk
asamalarinda basvurulmustur. Calismada ise bu 6gretmen adaylarinin sorumlu olduklari ilkokul ve

ortaokul 6grencileri 6rneklem olarak alinmistir (bkz. Tablo 3).

Arastirmanin ¢alisma grubu sosyoekonomik olarak {i¢ farkli (alt-orta-iist) cevreyi temsil etmek
{izere segilmistir. Ilkokul ve ortaokullarin secilmesinde ilgili okullarin idareci ve dgretmenlerinin
diisiince ve goriisleri esas alinarak calisma grubu belirlenmistir. Calisma grubunda sosyoekonomik

agidan alt (X), orta (Y) ve iist (Z) ¢evrenin okulu olarak Bolu il merkezinde olan {i¢ okul tercih edilmistir.
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Tablo 3. Aragtirmanin Calisma Grubu

X Y V4
Sinif Kiz Erkek Kiz Erkek Kiz Erkek Toplam
1. sinf 10 15 15 13 16 19 88
2. sinif 17 18 15 14 12 13 89
3. simif 19 8 6 8 20 17 78
4. sinif 18 19 12 12 13 9 83
5. sinif 14 12 9 12 10 11 68
6. sinif 21 22 9 10 6 3 71
7. sinif 13 15 8 15 13 6 70
8. sinuf 10 18 11 10 6 4 59
Toplam 122 127 85 94 96 82 606

Yeterli veri elde edildigi i¢in ¢alisma grubu genisletilmemistir. Sonug olarak calismada; 1.
smiflardan 88, 2. siniflardan 89, 3. siniflardan 78, 4. siniflardan 83, 5. siniflardan 68, 6. siniflardan 71, 7.
siiflardan 70 ve 8. siniflardan da 59 6grencinin goriisiine bagvurulmustur. Boylece 303"t kiz ve 303'ii
erkek olmak iizere! toplam 606 &grencinin goriisii alnmustir. Orneklemin bu yapisindan dolay1
calismanin kesitsel (gelisim arastirmasi) bir nitelik tasidig1 da ileri siirtilebilir.

Veri Toplama Araglart

Arastirmada veri toplama aract olarak goriisme yontemine (goriisme yontemi ile goriis
formuna) bagvurulmustur. Arastirmada veri toplamak igin 6grencilere tarihsel olarak en ¢ok merak
ettikleri "karakter, olay, zaman ve mekan" ve bunlar1 merak etme nedenleri sorulmustur. Verinin
biiyiikliiglinden otiirii bu ¢alisma sadece tarihi karakterler ile ilgili olan boyutu kapsamaktadir. Bu
nedenle veri toplama aracindaki “Tarihte en cok merak ettigin kisi kimdir?” ve "Bu kisiyi neden merak
ediyorsun?” sorularina odaklanilmistir. Kendilerini yazili ifade edemeyecekleri diisiincesinden
hareketle ilkokul 1. ve 2. sinif 6grencileri ile yiiz yiize goriismeler gerceklestirilmistir. llkokul 3 ve 4 ile
ortaokul 5, 6, 7 ve 8. smif &grencilerinin goriisleri ise yine aymi sorularin yer aldigi goriis formu
yardimiyla yazili olarak elde edilmistir. Arastirmaci verilerin toplanmasinda, goriismelerin
yapilmasinda ve goriis formlarinin uygulanmasinda bizzat gorev almustir.

Yiiz ylize yapilan bu goriismelerde, 6zellikle birinci sinif 6grencilerinin soruyu anlayabilmeleri
i¢in TRT'nin ¢izgi filmlerinden biri olan Keloglan’daki Bilgecan Dede karakteri ve onun zaman makinesi
ornegi verilmistir. Ardindan da 6grencilere yukarida sozii edilen arastirma sorular: yerine “Bilgecan
Dede’'nin zaman makinesi burada olsa; gecmise, eski zamanlara gidebilsek kimi gormek, kiminle tanismak
isterdiniz?” sorusu sorulmustur.

1 Orneklem grubu belirlenirken ve elde edilen verilerin analizinde cinsiyet faktorii dikkate alinmistir lakin belirgin bir farklilik
goriilemedigi i¢in bulgularda cinsiyet faktoriine deginilmemistir. Kiz 6grencilerin Atatiirk’tin esini veya evindeki perdeyi merak
ederken erkek 6grencilerin Atatiirk’tin silahlarini merak etmesi gibi cevaplar dikkat ¢cekmektedir. Fakat daha goriiniir sonuglar
i¢in sadece cinsiyete odaklanan ve yiiz yiize, derinlemesine goriismelerin yapildigi ayri calismalarin yapilmas: gerektigi
sOylenebilir.
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Verilerin Analizi

Aragtirmanin veri analizi siirecinde memo (kuramsal not) yazimina basvurulmus ve bu notlar
hem veri analizi siirecinde hem de sonraki siireclerde (6zellikle arastirmanin raporlastirilmasinda) ciddi
katkilar saglamistir. Yapilan goriismede ve goriis formunda yer alan “Tarihte en ¢ok merak ettigin kisi
kimdir?” sorusu ile elde edilen veriler igerik analizi ile ¢Ozlimlenmis ve 'siyasi/askeri,
bilim/sanat/edebiyat, dini, ailevi ve diger" basliklar1 altinda bulgular kisminda detayli olarak
sunulmustur. Kuram olusturma siirecinin bir pargasi olarak sorulan "Bu kisiyi neden merak ediyorsun?”
sorusundan elde edilen veriler de "siirekli karsilagtirma metodu" ile analiz edilmistir. Stirekli karsilagtirma
kuram olusturma siirecinde basvurulan analiz tiirlerinden biridir. Yiiriitillen islemler agisindan,
tiimevarmmsal bir yol izlendigi icin igerik analizinden bir farki olmamakla birlikte siire¢ baglaminda
igerik analizinden farklilastigi ileri siiriilebilir. Siirekli karsilastirma metodunda, benzerlik ve
farkliliklara karar vermek igin verinin bir boliimii digeriyle karsilastirilmaktadir. Veriler benzer
boyutlar tizerinde gruplanir. Boyutlar gegici olarak isimlendirilir ve sonra kategori haline getirilir. Bu
analizin biitiin amaci verinin boliimlerini analiz etmektir. Bu boliimler birbirleriyle gomiilii teoriyi inga
etmede iligkili olarak diizenlenir (Merriam, 2013, s. 30). Baska bir ifadeyle kuram olusturma elde edilen
veriler "cekirdek kategori" ile siirekli karsilastirilarak analiz edilmektedir.

Kuram olusturmada "gekirdek kategori, kategori, 6zellik ve hipotez" kavramlar: 6nemli islevleri
ifade etmektedir. Kategorileri tanimlayan 6zellik ve kategorilerin hepsi tiimevarimsal olarak iiretilen
ya da veride gomiilii olan kavramsal bilesenlerdir. Cekirdek kategori de, diger biitiin kategori ve
ozelliklerin baglandig1 ana kavramsal bilesendir. Hipotezler de kategori ve 6zelliklerden elde edilen
iliskilerdir (Merriam, 2013, s. 30). Hipotezler olusturulurken mevcut kategorilerin ve o&zelliklerin
kullanuldig1 tiimdengelimsel bir siire¢ izlenmektedir. Bu bakimdan kuram olusturmanin hem
timevarimsal hem de tiimdengelimsel bir siire¢ olmasi (Patton, 2014, s. 454) bu calismada da
goriilmektedir.

Tarih merakina dair yiiriitillen gomilii teori siirecinin onceki asamalarinda (Altun, 2014a,
2014b; Canl1 ve Altun, 2014) ortaya ¢ikan oriintii baglaminda "¢ekirdek kategori", Glaser’in (2000, s. 7-8;
Patton, 2014, s. 491) adlandirmasiyla “teori parcalari” olarak kabul edilmistir. Baska bir ifadeyle
kodlamada gecici kavramlar tercih edilmis ve bu kavramlar (Goriingii) yayginsa etiketleme yapilmistir:
"onemli merak, sira digt merak, duygusal merak (empatik, sempatik ve antipatik), ikilemsel merak, cevresel merak
(medyatik ve sosyal)".

Calismanin Gegerlik ve Giivenirligi

Nitel arastirmalar yorumlamaya dayali analizler igerdiginden (Morse, 1994) ve dogasinda
Oznellik oldugundan (Armstrong, Gosling, Weinman ve Martaeu, 1997) yaygin gecerlik ve giivenirlik
oOlctitlerini karsilamazlar (aktaran Kaya, 2015). Bu nedenle arastirmada gecerlik ve giivenirligini
saglamak i¢in Lincoln ve Guba (1985; aktaran Celik ve Eksi, 2015) tarafindan oOnerilen kriterlere
(inandiricilik, aktarilabilirlik, tutarlilik ve teyit edilebilirlik) odaklanilmistir. Inandiricilik igin arastirma
siirecinde biri tarih egitimcisi, ikincisi sosyal bilgiler egitimcisi ve {iglinciisii de tarih¢i olmak iizere {ig
farkli uzmanin goriisit alinmistir. Aktarilabilirligi saglamak igin ilgili katilimcr goriisii herhangi bir
degisiklige ugramaksizin aynen verilmigtir. Tutarlilik ve teyit edilebilirlik i¢in de elde edilen veriler
daha onceki iki farkli érneklem grubunun verileriyle (sinif 6gretmeni ve sosyal bilgiler 6gretmeni
adaylar1) ve ayni zamanda bulgulariyla (¢ekirdek kategori) siirekli karsilastirmali analiz yontemiyle
kiyaslanarak ¢dziimlenmistir.

267



Egitim ve Bilim 2018, Cilt 43, Say1 193, 259-288 A. Altun

Bulgular ve Yorum

Calismada bulgu ve yorumlar kismi iki ayr1 baslik altinda ele alinmistir. Calismanin birinci ve
ikinci arastirma sorusu ilk baglik ve {i¢lincti aragtirma sorusu da ikinci baslik olarak ele alinmistir.
Birinci baslikta ilkokul ve ortaokul &grencilerin en ¢ok merak ettikleri tarihi karakterler ve bu
karakterlere yonelik merakin ilkokul ve ortaokul siiresince nasil bir degisim izledigi (tarih merakinin
yoriingesi) ele alinmistir. Tkinci baslikta da ilkokul ve ortaokul &grencilerinin goriisleri {izerinden
yliriitiilen gomdilii teori siirecinin bir parcasi olarak tarih merakini siniflandirma ¢abasi yer almaktadir.

1. Tarihi Karakterlere Dair Merak ve Yoriingesi

Tarihi karakterlerden yola cikilarak tarih merakina dair anlamli bir oriintiiye ulasmay:
hedefleyen bu g¢alismanin bulgularinda oncelikle biiyiik fotografi sunmadan once merak edilen
karakterlerin kimler oldugu sorusuna ayrintili olarak Tablo 4’de odaklanilmustir.

Tablo 4. Merak Edilen Tarihi Karakterler
Tema Tarihi Karakterler

Mustafa Kemal Atatiirk (152), Fatih Sultan Mehmet (80), Kanuni Sultan Siileyman (21),
Seyit Onbasi (14), Osmanli Padisahlari (10), Kiirsat (8), Ismet Inonii (7), Mete Han (5),
Hiirrem Sultan (4), Ali Riza Bey ve Ziibeyde Hamim (4), Ulubath Hasan (3), Alparslan (3),
Yildirim Bayezid (3), Celebi Mehmet (3), Osman Gazi (2), Geng Osman (1), Sultan
Vahdettin (1), Gazneli Mahmut (1), Kapdan-1 Derya (1), Bagbakanlar (1), Murat Han (1),
Turgut Ozal (1), Kazim Pasa (1), Abdiilmecid (1), Yavuz Sultan Selim (1), Deli Osman (1),
Barbaros Hayrettin Pasa (1), Piri Reis (1).

Mehmet Akif Ersoy (21), Edison (12), Einstein (8), Evliya Celebi (8), Katip Celebi (7),
Bilim, Hezarfen Ahmet Celebi (4), Mimar Sinan (3), Ibn-i Sina (3), Dede Korkut (2), Afet Inan
Edebiyat (2), Nasrettin Hoca (2), Arsimed (1), Cahit Arf (1), Kéroglu (1), Hacivat Karagoz (1),
ve Sanat  Graham Bell (1), Basketbolu bulan adam (1), ABD’yi bulan kisi (1), Dede Efendi (1),

Bilgisayar1 yapan kisi (1), Louis Pasteur (1), Ampiilii bulan kisi (1), Halil Dikmen (1),

Siyasi ve
Askeri

Dini Peygamberimiz (37), Mevlana (14), Seyh Edebeali (1), Hz. Isa (1), Hz. Musa (1)
Dede (22),Nine/Anneanne/Babaanne (17), Dayimi (2), Amcam (2), Arkadasimi (2),

Ailevi Arkadagsimin kardesini (1), Annemi (1), Abimi (1), Babam (1), Ablami (1), Anne ve
babamin ¢ocuklugu (1).

Magara adami (3), Michael Jackson (2), Ingiliz (2), Turgut Ozakman (1), Tarihteki
kadinlar (1), Mayalar (1), Atatiirk’iin esi (1), Astronot (1), Amerikalilar (1), Kovboylar (1),
Benten (1), Winks (1), maymun (1), Keloglan (1), Atalarimizi (1), Tarihgi (1), Bilgecan
Dede (1), Redkit (1),inna (1), Justin Bieber (1).

Diger

Siyasi-Askeri alandan 29, bilim-sanat-edebiyat alanindan 23, dini karakterlerden 5, ailevi
karakterlerden 11 ve diger bashig1 altinda da 20 farkli karakter dgrenciler tarafindan merak edilen tarihi
karakter olarak dile getirilmistir.

Dile getirilen toplam 88 karakterden 10"u kadin, 64'ii erkek ve 14'i de cinsiyet vurgusu olmayan
karakterlerden (arkadasim, astronot veya tarihgi gibi) olusmaktadir. "Normal tarih erkek odaklidir"
diyen Levstik ve Groth'u (2002) karutlar mahiyette sonuglar ortaya ¢ikmigtir. Tarih 6gretimi baglaminda
'kadinlarin simgesel olarak yok edilmesinden s6z eden Tuchman'a (1978) bu baglamda hak verilebilir.
Kose (2004, 2011) tarafindan yapilan calismada da ders kitaplarinin iizerinde fazla durmadig tarihi
kadin karakterlerin 6grenciler tarafindan hatirlandigi, baska bir ifadeyle bu konuda ders kitaplarinin
yetersiz kaldig1 sonucu ortaya konmustur. Ve bu olumsuz durumun kiz 6grencilerin tarih dersine
ilgisizliginin sebeplerinden biri oldugunu ifade etmistir. Kadinin temsili sorunu sadece tarih 6gretimine
ozgii degildir. Ornegin Yildiz, Gol ve Hacisalihoglu Karadeniz (2016) tarafindan yapilan incelemede
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matematik 0gretimi i¢in de benzer durumun s6z konusu oldugunu gostermektedir. Ancak buradaki
daha onemli olan husus kiz Ogrencilerin kendileri ile 6zdestirebilecek, model alabilecek tarihi
karakterlerle karsilasma oraninin erkek Ogrencilerle karsilastirildiginda ¢ok daha az sayida oldugu
gercegidir.

Ailevi karakter arasinda 6ne ¢ikanlar dede ve nine; devlet adamlarinda Atatiirk ve Fatih Sultan
Mehmet; bilim-sanat ve edebiyat ile ilgili Mehmet Akif Ersoy ve Edison; dini olarak Hz. Muhammed ve
Mevlana iken diger bashginda ise ¢izgi film kahramanlar: ve giincel sarkicilar 6ne ¢ikmistir. Er (2010)
arastirmasinda Sosyal Bilgiler ve T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi dgretim programlarinin;
bilim insani, sanatgi, yazar, politikaci, asker, sporcu ve diger meslek gruplarina ait kisilerin biyografisi
noktasinda oOgrencilerin beklentilerini kismen karsiladigimmi dile getirmistir. Bununla birlikte
Ogrencilerin biyografisini yazmak i¢in en fazla tercih ettikleri meslek grubunun ise, “sanatg ve yazar”
oldugunu ifade etmistir. Bu 6nemli bulgulara ragmen biyografi ogretimi agisindan Ogrencilerin
beklentilerini kapsamli olarak ortaya koyan arastirmalara ihtiyag duyuldugu goriilmektedir.

Merak edilen tarihi karakterleri ayrintili olarak ele aldiktan sonra biiyiik fotografi ortaya
koymak yararli olacaktir. Durum anahatlariyla Tablo 5'te verilmistir:

Tablo 5. Merak Edilen Tarihi Karakterler

Siniflar (f)

Tarihi Karakterler 1 > 3 1 5 p, 7 5 Toplam %
Siyaset ve Askeri 31 52 43 22 33 50 53 50 334 62,2
Bilim, Edebiyat ve Sanat 1 10 24 16 18 7 5 3 84 15,6
Dini 2 6 5 20 6 3 7 5 54 10,1
Ailevi 30 11 - 1 - - - - 42 7,8
Diger 13 5 2 - 1 1 - 1 23 4,3
Toplam 77 8 74 59 58 61 65 59 537

Tablo-5e bakildiginda 6grencilerin agirlikli olarak (% 62) siyasi ve askeri karakterleri merak
ettigi goriilmektedir. Burada cocuklar tarafindan merak edilen karakterlerle ders kitaplarinda yer
verilen karakterler arasinda bir iliski olup olmadig1 diisiiniilebilir. Bu konuda Kaymakc ve Er (2013)
tarafindan sosyal bilgiler 6gretim programi ve ders kitaplarinda yer verilen karakterlerin hayat
Oykiilerine (biyografi) dair yaptiklari ¢alismanin bulgularindan s6z edilebilir. Kaymak¢t ve Er’in
calismasinda bilim, sanat, spor, siyaset, asker olarak cesitli tarihi karakterlerin biyografilerinin
vurgulandig1 ancak bilim insanlarinin biyografilerinin daha fazla 6ne giktig1 goriilmektedir. Karakterler
tizerinden yapilan bu iki ¢alisma arasindaki geliskiye ragmen, mevcut durum karakterlerden ziyade
tarih konularinin siyasi ve askeri perspektiften isleniyor olmasiyla agiklanabilir. Dikkat ¢eken bir diger
nokta da “bilim, edebiyat ve sanat” alanindaki karakterlerin ilkokul siiresince artan bir oranda merak
edilirken, ortaokul siiresince bu merakin giderek azaliyor olmasidir. Bu sonug da Kaymakci ve Er (2013)
tarafindan yapilan c¢alismanin sonuglariyla farkliik gostermektedir ve bunun kaynagi ortaokul
kademesinde “bilim, edebiyat ve sanat” alanindaki karakterlerin 6gretim yaklasimindan kaynaklanryor
olabilir.
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1.1. Siyasi ve Askeri Karakterler

Arastirmada 6grencilerin merak ettigi karakterler arasinda frekans degerlerine gore ilk sirada
siyasi karakterler gelmektedir ve 29 farkl siyasi/askeri karakter telaffuz edilmistir. Siyasi ve askeri
karakterler bashg altinda hiikiimdar, idareciler, komutanlar ve askerler yer almaktadir. Tablo 6’da bu
karakterlere yonelik tarihsel merakin yoriingesine yer verilmistir.

Tablo 6. Devlet Adamlarina iliskin Tarih Merakinin Yériingesi

Devlet Adamlan Siiodu Toplam %
1 2 3 4 5 6 7 8 (f)
Mustafa Kemal Atatiirk 29 41 19 18 21 14 4 6 152 45,5
Fatih Sultan Mehmet - 1 9 - 6 9 25 30 80 23,9
Kanuni Sultan Siileyman - - 4 - 3 4 7 3 21 6,3
Seyit Onbas1 1 3 2 1 1 5 1 - 14 4,2
Diger 1 7 9 3 2 18 16 11 67 20,1
Toplam 31 52 43 22 33 50 53 50 334

Devlet Adamlar1 temasinda Ogrencilerin en ¢ok merak ettigi tarihi karakter, neredeyse
katiimcilarin yarisi (%45,5) tarafindan dile getirilen Mustafa Kemal Atatiirk’tiir. O'nu Fatih Sultan
Mehmet, Kanuni Sultan Siileyman ve Seyit Onbas: takip etmektedir. “Diger” bashg: agilacak olursa
s0zii edilen karakterlerin disinda 6grencilerin;

e islam Oncesi Tiirk Tarihi icin; “Mete Han ve Kiirsat”,
e Ilk Tiirk-Islam Devletleri Tarihi icin; “Gazneli Mahmut ve Alparslan”,

e Osmanl Devleti Tarihi i¢in; “Padisah, Barbaros Hayrettin Paga, Fatih Sultan Mehmet, Piri Reis,
Kanuni Sultan Siileyman, Abdiilmecit, Yavuz Sultan Selim, Deli Osman (Geng), Hiirrem Sultan,
Osman Gazi, Murat Han, Celebi Mehmet, Sultan Vahdettin, Seyit Onbasi.”

o Tiirkiye Cumhuriyeti Tarihi icin de; “Atatiirk, Ali Riza Bey, Ismet Inomii, Ziibeyde Hanmim, Kazim
Paga, Bagbakanlar, Turqut Ozal” gibi tarihi karakterleri merak ettikleri goriilmektedir.

Ozellikle Mustafa Kemal Atatiirk hem 6grenciler tarafindan en ¢ok merak edilen tarihi karakter
hem de 6grencilerin tarihle tanismasini saglayan bir karakter olarak dikkat cekmektedir. Kaymakci ve
Er (2013) de yaptiklar: ¢alismada 6gretim programi ve ders kitaplarinda en ¢ok biyografisi kullamlan
kisinin Mustafa Kemal Atatiirk oldugu sonucuna ulasmislardir. Bu durumun Ata’nin (2008) isaret ettigi
gibi ilkogretimde Atatiirkciilitk konular1 ve bu konularin sosyal bilgiler 6gretim programinda
eslestirildigi kazammlarin yogunlugundan kaynaklandig; ileri siiriilebilir. Ogrenciler tarihe Atatiirk ile
birlikte adim atmakta, ancak bu merakin zamanla azaldig1 da goriilmektedir. Er (2005) tarafindan
yapilan ¢alismada elde edilen bulgular, bu durumu agiklamaya yardimci olabilir: “Atatiirk’iin hayatina
dair yeterince materyal bulunmamakta, bazi kelime ve kavram anlagilmamakta, konunun sunumunda sikict bir
dil kullamilmakta ve wverilen bilgiler duyulan ihtiyact karsilamamaktadir”. Ancak asagidaki Ogrenci
cevaplarina bakildiginda da &grencilerin Mustafa Kemal Atatiirk ile ilgili yeterli bilgiye sahip
olduklarmi diisiindiikleri i¢in meraklarinin zaman igerisinde azalmis oldugu ileri siiriilebilir. Buna
kargin Fatih Sultan Mehmet’e yonelik merakin arttig1 goriilmektedir. Devlet adamlarina yonelik yapilan
genel degerlendirmede de Cumhuriyet tarihi ile ilgili karakterlere yonelik ilgi azalirken Osmanli Tarihi
ile ilgili karakterlere yonelik ilginin arttig1 goriilmektedir.

o Ciinkii Atatiirk’iin hayatini cok merak ediyorum ama artik kitaplardan aldigim bilgilerle merakum
gideriyorum (2; 6. simif kiz 3renci)
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o Atatiirk’ii cok merak ediyordum. Sonradan onu tamyinca merakim gecti. Bundan baska birini merak
etmiyorum (34; 7. simif erkek 6grenci);

e (Fatih Sultan Mehmet) Ismini ok duyuyorum, bu yiizden merak ediyorum (34; 7. stmif kiz 6grenci)

o (Fatih Sultan Mehmet) Cok yerde adiyla karsilagryorum (87; 6. sinif erkek 6grenci)

Ogrencilerin devlet adamlarini merak etme nedenlerine bakildiginda bu karakterlerin daha gok
“tarihi basarilari (yenilikler, fetihler vb.), karakter ozellikleri (cesaret, ileri goriisliiliik, geng olmak, giiclii olmak,
yiizii Qibi fiziksel ozellikleri) ismini ¢ok sik duyuyor olmalari (medyadan, giincel tartismalardan ve ders
anlatimlarindan), daha once gérmemis olmalari ve 6zellikle anlamakta zorluk cektikleri sira disi ve sasirtict
olaylarin igerisinde yer almalart veya bu gibi yonlerinin olmasi” gibi gerekgelerin dikkat cektigi
goriilmektedir.

o (Mustafa Kemal Atatiirk) Onun basarilari, ileri goriisliiliigiinii, cesur olusunu merak ettigim icin (51;
8. sinif erkek 6grenci)

e (Fatih Sultan Mehmet) 21 yasinda nasil Istanbul u fethetmistir (69; 8. simif kiz 6grenci)

o Padisahlar: cok merak ediyorum. Tek bir insanin koca bir iilkeyi nasil yonettigini anlayamiyorum. Nasil
bir sey merak ediyorum (81; 2. sinif kiz 6grenci);

o (Seyit Onbagi) O ciinkii 200 kag kiloluk mermiyi kaldirmas: bir mucize, o yiizden gormek istiyorum
(82; 2. simif erkek Ggrenci)

1.2. Bilim, Sanat ve Edebiyat Insanlar:

Arastirmada Ogrencilerin merak ettigi karakterler arasinda frekans degerlerine gore ikinci
sirada bilim, sanat ve edebiyat diinyasindaki karakterler gelmektedir. Ogrenciler bu baglk altinda da
23 farkl tarihi karakterden s6z etmislerdir. Bu karakterler arasinda bilim insani, sair, ressam, seyyah ve
kasifler yer almaktadir. Tablo 7’de bu karakterlere yonelik tarihsel merakin yoriingesine yer verilmistir.

Tablo 7. Bilim, Sanat ve Edebiyat Adamlarina fliskin Tarih Merakinin Yoriingesi

Bilim, Sanat ve Edebiyat Smuflar () Toplam o
Adamlan 1 » 3 4 5 6 - 8 ) ’
Mehmet Akif Ersoy 1 7 6 3 4 - - - 21 25
Edison - - - 5 4 1 2 - 12 14,3
Einstein - 2 - 2 4 - - - 8 9,5
Evliya Celebi - - 7 - - - 1 - 8 9,5
Diger 1 11 6 6 6 2 3 35 41,7

Toplam 1 10 24 16 18 7 5 3 84

Bilim, Sanat ve Edebiyat Adamlari temasinda ozellikle tarihsel meraka yonelik yoriingenin
oldukga diizensiz dagilim gosterdigi goriilmektedir. Bu durum 6grencilere bu alanlardan yeterli oranda
tarihi karakterin tanitilmadig1 seklinde yorumlanabilir (bk. Kurt, 2016, s. 140-144; Erbudak, 2016, s. 147-
148). Bu baslik altinda 6grencilerin en ¢ok merak ettigi tarihi karakterler; Mehmet Akif Ersoy, Edison,
Einstein ve Evliya Celebi'dir. “Diger” baslig1 acilacak olursa sozii edilen karakterlerin disinda
Ogrencilerin;
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o Bilim adami olarak; “Amerika’y: bulan kisi, Ampiilii bulan kisi, bilgisayar: yapan kisi, basketbolu bulan
adam, Graham Bell, Arsimed, Ibni Sina, Louis Pasteur, Hezarfen Ahmet Celebi, Cahit Arf, Afet Inan”,

o Edebi karakter veya edebiyat¢i/yazar olarak; “Kéroglu, Nasrettin Hoca, Hacivat ve Karagoz, Dede
Korkut, Katip Celebi”,

e Sanatci olarak; “Dede Efendi, Mimar Sinan, Halil Dikmen” gibi tarihi karakterleri merak ettikleri
goriilmektedir.

Ogrencilerin bilim adamlarini merak etme nedenlerine bakildiginda ise daha ¢ok bu
karakterlerin buluslariyla ilgili oldugu ve genellikle kendilerini bilim adamlariyla 6zdeslestirdikleri ve
ayni1 donemde yasamayz istedikleri goriilmektedir. Edebiyatc ve sanatgilara yonelik merakin ise daha
¢ok ogrencilerin ilgi duyduklar1 ve basar1 olduklar: alanlarla iligkili oldugu dikkat cekmektedir.

o (Aynstayn) Ciinkii cok bilgili, bana 63retirdi sonra ben de yapardim (76; 2. stnif erkek 6grenci);

o (Mehmet Akif Ersoy); ¢ok uzun ve giizel siirler yazdigi icin (62; 3. sinif kiz 6grenci);

e Ben miizigi seviyorum ve Dede Efendi'nin cok giizel besteleri var. Ornek Giilnihal (68; 4. stmif kiz
ogrenci);

o Ciinkii ben matematigi severim, dolayisiyla Cahit Arf’i de severim (41; 5. simif erkek 6grenci);

o (Edison) Ampulii nasil yapti§ini ve hayalini cok merak ediyorum ve onun déneminde yasamay: cok
isterim (58; 6. sinif erkek 6grenci)

o (Mimar Sinan) Ciinkii o baya bir camii insaat: yapti1$1 icin (34; 8. simif kiz 63renci).
1.3. Dini Karakterler
Ogrencilerin merak ettigi tarihi karakterler arasinda dini karakterler {iciincii sirada
gelmektedir. Ogrenciler tarafindan 5 farkli dini karakterin merak edildigi dile getirilmistir ve bu say1

ogrencilerin yeterli oranda dini karakterle tamistirilmadigl seklinde yorumlanabilir. Tablo 8’de bu
karakterlere yonelik tarihsel merakin yoriingesine yer verilmistir.

Tablo 8. Dini Karakterlere Tliskin Tarih Merakinin Yoriingesi

Siniflar (f) Toplam

Dini Karakterler %
3 4 5 7 8 ()
Hz. Muhammed (s.a.v.) 2 13 5 2 3 37 68,5
Mevlana - 1 - 5 1 - 5 2 14 25,9
Hz. Isa - - -1 - - - - 1 1,9
Hz. Musa - - - 1 - - - - 1 1,9
Seyh Edebali - - - - - 1 - - 1 1,9
Toplam 2 6 5 20 6 3 7 5 54

Dini karakterler temasinda 6grencilerin en ¢ok merak ettigi karakterler; Hz. Muhammed (s.a.v),
Mevlana, Hz. Isa, Hz. Musa ve Seyh Edebali’dir. Ogrenciler bu temaya iliskin bagka bir karakter telaffuz
etmemislerdir. Dini karakterlerin merak edilme nedenleri olarak “yaptiklar: (yardimlari, sohbeti, 6liimii,
ogreticiligi, neden peygamber oldugu gibi), kisisel 6zellikleri (bilgili, giiler yiizlii, hosgoriilti, Miisliiman, basaril:
olmas gibi), O’nu hi¢ gérmemis olmalari, donemin kosullar: ve okuduklar kitaplar” vurgulanmistir:

o (Hz. Muhammed) Ciinkii onun zamanina gidip onunla goriismek, onunla sohbet etmek dualar:
ogrenmek istiyorum. Onun zamamndaki yasami merak ediyorum (82; 2. sinif erkek d3renci)
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o Mevlana ile bir giin diye bir kitap okumustum, oradan heves kaldi (84; 2. simif kiz 63renci);

o Mevlana'nin nasil bir insan oldugunu gérmek istiyorum (42; 4. simif erkek 6grenci)

o (Hz. Muhammed) Giiler yiizlii ve hosgoriiliiymiis bu yiizden merak ettim (69; 5. sinif kiz 6grenci);

o (Hz. Muhammed) Onun peygamberligini cesitli olaganiistii seylerle kanitlamas: (14; 8. simif erkek
agrenci)
1.4. Ailevi Karakterler
Ogrencilerin merak ettigi tarihi karakterler arasinda bir diger bashk da ailevi karakterlerdir.

Ogrenciler tarafindan 11 farkli ailevi karakterin merak edildigi dile getirilmistir. Tablo 9da bu
karakterlere yonelik tarihsel merakin yoriingesine yer verilmistir.

Tablo 9. Ailevi Karakterlere Iliskin Tarih Merakinin Yoriingesi

Ailevi Karakterler Stflar () Toplam %
1 2 3 4 5 6 7 8 (f)
Dede 13 8 - 1 - - - - 22 52,4
Nine (anne ve babaanne) 7 1 - - - - - - 8 19
Amca 2 - - - - - - - 2 4,8
Day1 1 1 - - - - - - 2 4,8
Diger (Arkadas, abla vb) 7 1 - - - - - - 8 19
Toplam 30 11 - 1 - - - - 42

Ailevi karakterler temasinda ogrencilerin en ¢ok merak ettigi karakterler; dedeleri, nineleri,
Amcalar1 ve dayilaridir. Bu karakterlerin disinda 6grencilerin; “arkadaglarini, annelerini, arkadaslarimin
kardeslerini, babalarimi, ablalarimi, anne ve babalarimin  c¢ocuklugunu, agabeylerini” merak ettikleri
goriilmektedir.

Aile bireylerini merak etme nedenlerine gelindiginde iki gerekcenin 6ne ciktigr goriilmektedir.
Birincisi bu karakterlerin hayatta olmamalari, digeri de yasadiklar1 yerden uzakta bulunuyor olmalaridir:

o Dedem 6lmiis, bebekken gormiigiim. Simdi de gormek isterdim (37; 1. sinif erkek 6grenci)

o (Dayim) Trafik kazas: gecirmis. Yiiziinii, konusmasin, gozlerinin rengini gormek isterdim (39; 1. simif
kiz 6grenci)

o Babaannem ile tamsmak isterdim. Uzakta, Aydin’da. (46; 1. stmif kiz 63renci);

[lkokulun ilk yillarinda tarihi karakterler olarak dgrencilerin aile bireylerini merak ettikleri
goriilmektedir. Elbette Ogrencilerin kaybettikleri ya da uzaktaki aile bireylerine iliskin 6zlem ve
meraklar: sonraki yillarda da devam ediyordur. Ancak kesin olan sey 6grencilerin 3. siniftan itibaren
aile bireylerini tarihin/gecmisin bir parcasi olarak gérmeye devam etmedikleridir. Ogrencilerin tarih
algis1 (tarihin ne oldugu) ile dogrudan ilgili olan bu durum 6grencilerin tarih 6grenme yoriingesine dair
onemli ipuglar1 vermektedir.
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1.5. Diger Karakterler

Arastirmada frekanslar: diisiik olmakla birlikte diger baslig1 altinda 20 farkli karakter de dile
getirilmistir. Bu karakterler arasinda daha ¢ok giincel sanatcilar, ¢izgi film karakterleri ve cesitli
karakterlere yonelik genel nitelendirmeler yer almaktadir. Tablo 10’da bu karakterlere yonelik tarihsel

merakin yoOriingesine yer verilmistir.

Tablo 10. Diger Karakterlere Tliskin Tarih Merakinin Yériingesi

Diger Karakterler Sunuflar (f) Toplam o,
1 2 3 4 5 6 7 8 (f)

Magara Adam 3 - . . ] j i 3 13

Michael Jackson R 5 87

Diger 8 -1 1 -1 18 78,2

Toplam 3 5 2 - 1 1 - 1 23

Diger karakterler temasinda 6grencilerin 6zellikle giincel sanatgilar1 ve ¢izgi film karakterlerini
merak ettikleri goriilmektedir. Tarihi karakter olmayan bu cevaplar daha ¢ok Ogrencilerin zaman
algilarinin (tarih/ge¢mis algilarinin) yeterince gelismedigi ilk smiflarda verilmistir. Ogrencilerin
Ozellikle medyatik karakterler basta olmak iizere merak ettikleri karakterler sunlardir: “Magara adami,
Michael Jackson, fngiliz, Turgut Ozakman, Tarihteki kadinlar, Mayalar, Atatiirk’iin esi, Astronot, Amerikalilar,
Kovboylar, Benten, Winks, Maymun, Keloglan, Atalarimizi, Tarihgi, Bilgecan Dede, Redkit, inna, Justinbieber.”

2. Tarih Merakina Yonelik Incelemeler

2.1. Tarih Merakinmn Swuflandirmast (Ilkokul ve Ortaokul Boyutu)

Devam etmekte olan gomdiilii teori siirecinin bu arastirmada ele alinan boyutunda tarih
merakina dair Oriintii baz1 degisikliklerle netlestirilmeye calisilmistir. Daha 6nceki oriintiide yer alan
olgusal merak ve alt baglig1 olan bilgisiz merak (her merakin 6ziinde bilgi ihtiyact oldugu gerekgesiyle)
kaldirilmis ve ikilemsel merak ana basliklardan biri olarak kabul edilmistir. Ayrica empatik merak
igerisinde smirli da olsa yer alan "tarihi karakteri yakindan goérme, onunla karsilasma, aymn olaylari
tecriibe etme vb. istekler” ozellikle ilkokul diizeyinde daha da artmis ve degerlendirme sonucunda
oriintiiye "deneyimsel merak" adiyla yeni bir baslik olarak eklenmistir. Ozetle ilkokul ve ortaokul
Ogrencilerinin tarihi karaktere dair meraklarinin gerekgeleri olarak ifade ettikleri agiklamalar
incelenmis ve gomdiilii teori siirecinin onciil oriintiileri de dikkate alinarak tarih merak: su baslhklar

altinda siniflandirilmistir.

Onemli Merak: Seixas’a (1994) gore tarihgilerin temel malzemelerinden biri tarihsel énem
konusudur. Her seyi arastirmak ve {izerinde ¢alismak imkansizdir; tarihsel 6nem; tarihginin, tarihin
muhtemel biitiin yapisinin hangi parcalarindan, anlamli ve tutarhi bir hikaye olusturabilecegini
degerlendirerek, kritere deger bigmektir. Bir olayin dnemli oldugunu sdylemek onun tarihsel manada
calismaya degecegi anlamina gelir. Tarihsel 6neme sahip olan olaylarda zamana bagli olarak énem
dereceleri degisebilmektedir. Ayrica Tarihsel 6nem sadece ge¢misteki olaylar ve insanlar arasmndaki
iliskilerle alakal da degildir. Onem, ge¢miste yasanan olay bu olaya dahil olan kisilerle ve bizlerle, yani
su anda tarihsel diisiinmeyi yapan kisiler arasindaki iliski hakkindadir (Seixas ve Peck, 2004; aktaran
Er Tuna, 2014). Er Tuna (2014) yaptig1 calismada 6grencilerin 6nem algisini tarihsel olaylarin “gelecegi
etkileme, degisime neden olma, ¢igir a¢ma, herkesi etkileme ve hatirlanma” o6zelliklerinin
olusturdugunu ortaya koymustur. Bu ¢alismada ise tarihsel karakteri 6nemli yapan is ve eylemleri
(biiylik bagarilar elde etmesi, zorluklarin iistesinden gelmesi, yararh igler yapmasi veya biiyiik acilar
yasamasi gibi), bu 6nemli isleri nasil gergeklestirdigi ve yine bdylesine 6nemli isleri gerceklestiren
karakterin nasil biri oldugu 6grenciler tarafindan merak edilmektedir. Bu merak tiirii 6nemli olani
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arastiran tarihin dogasina uygun bir merak tiirii olarak goriilebilir. Ancak burada gozden kagirilmamasi
gereken bir nokta bulunmaktadir: “Onemli olana kim karar veriyor? Ogrenci mi, yoksa bir baskast mi? Ya da
baska bir ifadeyle tarihsel Gnemi 6grenci mi kesfediyor yoksa 6gretmen mi aktarryor?” Onemli merak, tarihsel
onem algistyla dogrudan ilgili bir merak tiirtidiir. Tarhan ve Altun (2014) tarafindan tarihsel dneme
dair yapilan c¢alisma bu cercevede dikkate deger bir sonucu ortaya koymustur. Bu calismaya gore
tarihsel 6nem siniflarda 6grencilerin kesfetmelerinden ¢ok 6gretim programi, ders kitab1 veya 6gretmen
araciligiyla aktarilmaktadir. Tarihsel 6nemde oldugu gibi tarih merakini da 6grencilerin kesfederek
edindikleri bilgi degil (epistemik merak), aktarilan énem algist yénlendiriyor. Ozetle burada "nemli
merak" olarak adlandirilabilecek bir tarihsel merak tiirii var, fakat bu merak tiiriiniin tarih 6gretiminde
daha etkili bir sekilde kullanilabilmesi i¢in tarihsel 6nem algisinin aktarma degil kesfetme temeline
dayanmasi gerekmektedir. Levstik, Henderson ve Schlarb'in (2005; aktaran Levstik, 2011) 6grencilerin
tarih 6grenirken "bitmis bir oykiiyi" 6grenmek yerine bir soruyu arastirmay: tercih ettiklerine iliskin
bulgular1 da bunu desteklemektedir. Onemli merak 6grenci agiklamalarinda da agikga goriilmektedir:

o (M. Akif Ersoy) Istiklal marsini yazdigu icin (100; 1. stmif kiz §§renci).

o (M. Kemal Atatiirk) Ciinkii o bizim yurdumuzu kurtardi (44; 2. sinif erkek 6grenci).

o Luis Pasteur kuduz agisini buldu (72; 3. smif kiz 6grenci).

o (iinkii Mehmet Akif Ersoy cok onemli ve fedakdr bir insan (39; 4. stmif kiz 63renci).

o (M. Kemal Atatiirk) O bizim gibi ¢ocukken zor sartlar altinda ne kadar basariiyd: (75; 5. sumif erkek
ogrenci).

o Afet Inan Atatiirk’iin manevi kizidir. Bunu bilmek énemli olur (10; 6. sunif kiz 6grenci).

o (Kanuni Sultan Siileyman) Osmanli devletinin gelismesinde en onemli kisilik, nasil boyle bir basariya
sahip oldugunu merak ediyorum (42; 7. sinif erkek 6grenci).

o (Mimar Sinan) Ciinkii o baya bi camii ingaat1 yaptigt icin (34; 8. stmif kiz 6grenci).

Sira Dis1 Merak: Gegmiste yasanmuis ilging, gizemli, akil almaz, yaratici, sasirtici, imkansiz,
komik, eglenceli olarak tabir edilebilen konulara dair ortaya ¢ikan merak tiirtidiir. Tarihteki sira dis1
karakter, olay, donem ve mekanlar hangi yasta, cinsiyette olursa olsun 6grencilerin ilgisini ¢ekiyor.
Yapilan arastirmalar da bu durumu destekler niteliktedir. Andraess (1939, s. 21) calismasinda
¢ocuklarin tarih anlayisini cesitli donemlere ayirarak incelemis ve ilging tarihi karakterlerin ve yurda
ait efsanelerin ¢ocuklarin belirli bir donemde ilgisini ¢ektigini ileri stirmiistiir. Kohlmeier (2005) bir¢ok
Ogrencisinin tarihi, diinyanin ge¢misinin bir tek ve degismeyen anlatisinin igine iyice yerlestirilmis
"ilging" gergeklerin bir toplami olarak gordiiklerini ifade etmektedir. Kolbl ve Straub (2001)
Ortagag'daki cad1 avi konusu veya kolelik gibi gizemli ve sira dis1 konularin 6grencilerin ilgisi ¢ektigini
ifade etmistir. Yine benzer sekilde Barton (2008) 6grencilerin 6zellikle olaganiistii kosullar altinda olan
konulara ilgi duyduklarini ifade etmistir. Levstik (2011) ise inceledigi calismalardan hareketle
ogrencilerin 6zellikle insan haklari ihlalleri gibi sira digi tarihi olaylarin bireylerin yagsamlari {izerindeki
etkisini merak ettiklerini ifade etmistir. Tiim bu ¢alismalar 6grencilerin sira disi olarak nitelendiren
konular1 daha fazla merak ettiklerini gostermektedir. Asagida 6rnekleri sunulmustur:
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o Padisahlar1 cok merak ediyorum. Tek bir insanin koca bir iilkeyi nasil yonettigini anlayamiyorum. Nasil
bir sey merak ediyorum (81; 2. sunif erkek 6grenci).

o (Kanuni Sultan Siileyman) Ciinkii ne kadar zengin oldugunu bilmek isterim (87; 3. simif erkek 6grenci).
o (Nasrettin Hoca) Cok merak ediyorum, ¢iinkii fikralar1 cok eglenceli (59; 4. sinif erkek d3renci).
o Hiirrem'i merak etmem zeki olmast ve devlet isleri ile ugrasmasi (3; 5. sinif erkek 6grenci).

o (Seyit Onbast) O kadar agir savas mermisini nasil kendi bagina tasimg ve bunu nasil basarmig onu merak
ediyorum (6; 6. sinif kiz 63renci).

o (Celebi Mehmet) Duyduguma gore 19 tane mi ne kardesini dldiirmiis (86; 7. stmif kiz 6grenci).

e (Kiirsat) Neden kendini one atp 6lecegini bile bile oraya gittigini merak ediyorum (52; 8. simf kiz
ogrenci).

Deneyimsel Merak: Bu tarihsel merak tiiriinde 6grencilerin gecmiste yasamis ve giiniimiizde
hayatta olmayan karakterleri gozle gormek, onunla konusmak, onun basarilarina (ve diger 6nemli
eylemlerine) sahit olmak, onunla ayni donemde yasamak veya onunla ayni yerde bulunmak gibi
deneyimleri arzu etmeleri s6z konusudur. Deneyimsel istek ve arzularla sekillenen bu merak tiiriiniin
ozellikle kiigiik yaslarda yogunlasmakta oldugu; ilkokulun baslangicindan ortaokulun sonuna dogru
azaldig1 gozlemlenmistir. Tarih merakina yonelik yiiriitiilen gomiilii teori siirecinde daha ©nceki
calismalarda (Altun, 2014a, 2014b; Canli ve Altun, 2014) ortaya konulan oriintiiden farkli olarak bu
calismada ortaya ¢ikan bir boyuttur. Bu durum c¢alismanin 6rneklemiyle dogrudan ilgilidir. Daha
onceki calismalardaki orneklemler 6gretmen adaylarindan olusurken bu ¢alismada ilkokul ve ortaokul
ogrencilerine odaklanilmistir. Ozellikle ilkokul birinci siif &grencilerinde, magara adamindan
kaybedilen aile bireylerine varan oldukga s1g bir biyografik zihin kronolojisi oldugu goriilmektedir. Bu
siirecte de Ozellikle deneyimsel tarih meraki one ¢ikmaktadir. Andraess'in (1939, s. 6) tespitleri bu
durumu agiklamaktadir. O, 6zellikle ilkokul ¢ocuklarinin ge¢mis algisinin hentiz belli belirsiz oldugunu
ve daha ¢ok ailesinin hayatindan, okul hayatindan ve kendi sahsina bagl olarak yasadig: giinlerden ve
gorgiilerden etkilendigini ifade etmistir. O, bu durumu daha ¢ok ¢ocugun zaman algzsi ile iliskilendirir
ve ‘yiz yil yahut bin yil oncenin ¢ocuk i¢in bir oldugunu; soziin ge¢misten bahsetmesinin kafi
oldugunu” ifade eder. Simsek (2006) de benzer sekilde yaptig1 arastirmada ¢ocuklarin genellikle tarihin
ne zaman basladigina dair dogru bilgiye sahip olmadiklar1 ve tarihsel zaman yada kronoloji
kavramlarimi bilmedikleri sonucuna ulasmistir. Ayrica kiigiik yaslarda sig olan bu zaman algilariin
yas degiskenine ve sosyal etkilesimlerine bagh olarak ve matematik ile dil (Tiirkce) basariyla da iliskili
olarak gelistigini ortaya koymustur. Deneyimsel meraka dair ¢rnek 6grenci agiklamalar1 agagida
sunulmustur:

o Babaannemin babasi ile tamsmak isterdim, o 6ldii (53; 1. sinif kiz 6renci)
o (Einstein) Ciinkii cok bilgili, bana 6gretirdi sonva ben de yapardim (76, 2. simif erkek 6grenci)
o (Kdtip Celebi) Onunla yiiz yiize gelip konusmak istedigim icin merak ediyorum (79; 3. smif kiz 6grenci)

o Peygamber efendimizin yamina gitmek isterdim. Ciinkii peygamber efendimizi ¢ok merak ediyorum ve
onu gormek istiyorum (19; 4. simif erkek 6grenci)
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o (Hz. Muhammed s.a.v.) Yiiz goriiniimii nasildwr (11; 5. simif kiz 6grenci)

o (Thomas Edison) Ampulii nasil yaptigini ve hayalini ¢cok merak ediyorum ve onun déneminde yasamay:
cok isterim (58; 6. stnif erkek 6grenci)

e (Fatih Sultan Mehmet) Ciinkii yaptig1 planlart ¢ok anlaml. Istanbul'un fethini nasil yaptigini bana
anlatmasin isterdim (6; 7. Smnif erkek 6grenci)

o M. Kemal ile yasamak onun yaptig: islerde yaninda olmak beraber savagmak isterdim (55; 8. Sinif erkek
ogrenci).

Duygusal Merak: Duygusal merak kendi icinde empatik, sempatik ve antipatik merak olarak
tice ayrilmaktadir.

(1) Empatik merak: Barton (2008) alan yazina dayali olarak yaptig1 ve bir nevi meta-analiz
olarak nitelendirilebilecek ¢alismasinda duygu, ahlak ve bireysel yarg: iceren konulara 6grencilerin
daha fazla ilgi duymakla birlikte duygusal empati kurmaktan da hoglandiklarni ifade etmistir. Tlk
zamanlarda g¢ocuklar ge¢misteki insanlarla empati kurmuyorlar. Esrarengiz (anlasilmaz) davranis
olarak goriilebilecek durumlarla karsi karsiya kaldiklarinda, o insanlarin aptal olduklari veya bizim gibi
gelismemis olduklar icin boyle hareket ettiklerini ima ederek kibirli (kiiglimseyici) bir tutum takinirlar2.
Akabinde onlarin kendi bakis agilarina gore mantikli hareket ettiklerini anlamaya baslarlar. Baslangicta
bu insanlara (karaktere, bolgelerine) siipheyle ya da basmakalip (kliselesmis) nedenlerle yaklasirlar.
Sonrasinda daha spesifik gerekgeler atfetmekle birlikte hala 20. Yiizyilin bakis agisin1 yansitmaktadirlar.
Sonug olarak elde edilebilecek her tiirlii tarihi kaynaklar iizerinde muhakeme yaparak tarihsel
karakterlere iliskin muhtemel algilamalar1 yeniden insa etme ihtiyacini kavramaya baglarlar (Evans,
1989, 1994; aktaran Brophy ve VanSledright, 1997, s. 67-68). Leslie (2015) Ingiltere’de ortaya cikan sanayi
devriminin entelektiiel buhar giicii olarak nitelendirdigi epistemik merakin yiikselisiyle birlikte farkli
bir merak tiiri olan empatik merakin da ortaya giktigindan soz etmektedir. Leslie’ye gore bu merak
tiirii farkli insanlarin duygu ve diisiincelerini 6grenme istegine dayanmaktadir. Tarihi empati yada
tarihsel empati kavraminin agiklanmasi empatik tarih merakini tanimlamay1 da kolaylastirabilir. P.J.
Lee (1984) tarihi empatiye dort agidan bakmaktadir: gii¢, amag, siireg veya egilim/istek. Bir giic olarak
empati, bir bagkasinin diisiince ve duygularini kendisininkilerden ayirt edebilme giiciidiir. Bir amag
olarak, bir kisi yada grubun inanglarini, degerlerini, hissettiklerini ve amaglarin1 anlamayz igerir. Bir
siire¢ olarak empati, kanutlara bakarak bir kisinin neye inandigini kesfetmektir. Bir egilim/istek olarak
empati ise, bir bagka kisinin bakis agisin1 anlama egilimi/istegidir. Bu goriisten hareketle empatik tarih
merakinin amag ve istek olarak empati duygusundan ortaya ciktigi goriilmektedir. Bu baglamda
empatik tarih meraki bir kisi yada grubun inanglarini, degerlerini, hissettiklerini, amaglarin,
diisiincelerini (bakis agisini) ve davrarniglarini anlama istegi olarak tanimlanabilir. Empatik meraka dair
ornek 6grenci gortisleri asagida sunulmustur:

o Cok eski insanlar nasil yasams, nasil yemek yemis, nasil giyinirlermis diye (72; 1. simif kiz 6grenci)

o (M. Kemal Atatiirk) Babas: 6ldiigiinde ne yasadigin merak ediyorum (60; 2. smnif kiz 6grenci)

o Atatiirk’iin anne ve babasinin onu nasil sevdigini ve bu kadar konusuldugunu merak ediyorum (15; 5.
sinif kiz 6grenci)

o (M. Kemal Atatiirk) Hislerinin neler oldugunu merak ediyorum (52; 5. sinif erkek 63renci)

o (Padisahlar) Nasil yasamiglar nasil 6lmiisler (54; 6. Sinif kiz dgrenci)

2 Ashby ve Lee (1987) bu durumu tarihsel empatinin en alt diizeyi olarak ifade etmekte ve “aptal ge¢mis” olarak
adlandirmaktadir.
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(2) Sempatik merak: Empati ve sempati kavramlar1 siklikla karistirilmaktadir. Empati
karsimizdakini anlamaya doniik objektif gozleme dayali “oymus gibi davranma” deneyimi iken,
sempati anlayalim ya da anlamayalim karsimizdakine hak vermeyi ifade eden siibjektif bir durumdur
(Katz, 1963; Dokmen, 1997; aktaran Karabag, 2003). Empati de bilissel ve duyussal bilesenler varken
sempati daha ¢ok duyussal bilesenlere sahiptir. Bu bakimdan tarihsel empati sempatiden farklidir ve
tarih Ogretiminde Ogrencilerin bazi tarihsel sahsiyetlere duydugu sempati hos goriilebilir. Hatta
sempati duyulan bir karakterin ¢alisilmasi empati yolunu agabilir. Foster (1999; aktaran Karabag, 2003)
bu konuda “tarih dersinin amact sempati (insa etme) olmamalidiy; tarih tarafsiz bir calisma gerektirir ki sempati
buna engel olur” demektedir. Yazarin sempatisinin goriiniir olmadigl, sempatiye dayali yorum ile
tarihsel gerceklerin ayrimmin zorlastigr bir tarih yazimi igin bu goriis dogru olabilir, ancak tarihgi
sempatisini goriiniir kilmis ve okuyucudan gizlememisse ve okuyucuda degerlendirmelerde bu
sempatiyi tarihsel gerceklerden ayirt edebiliyorsa bu goriis anlamsiz kalmaktadir. Kald1 ki s6z konusu
tarih 6gretimi oldugunda “milli kimlik” ingasi en Onemli amaglar biri olarak ortaya ¢ikmakta ve
sempatiye dayali tarih Ogretimi bu baglamda etkin yaklasimlardan biri olarak kabul gormektedir.
Calismada tarihi karakterin cesitli kisisel 6zellikleri veya yetenekleri (zeki, giiglii, basarili, iyi insan,
fedakar, cesur, kiymetli, bilgili, giiler yiizlii, hosgoriilii, sevecen, olmas: gibi), yaptiklar1 bazi isler (dans
etmeleri, giizel siir yazmalari, matematikle ugrasmasi, giizel besteleri olmasi gibi) veya o karakter ile
kendilerini 6zdeslestirmeleri gibi gerekgelerle katiimcilarin sempati duyduklar1 ve bu nedenlerle
merak ettikleri goriilmektedir. Bagka bir ifadeyle tarihi karaktere karsi beslenen olumlu duygularla
ortaya c¢ikan ve kiginin kendisini bu karakterle 6zdeslestirdigi, oymus gibi davrandig: subjektif bir
merak tiirii olarak nitelendirilebilir. Duygusal merakin bu alt boyutu da soyle 6rneklendirilebilir:

o (Michael Jackson) Onu, dansim, figiirlerini ¢ok seviyorum (75; 1. sinif erkek 6grenci)

o (M. Kemal Atatiirk) O bizim yurdumuzu kurtard: ve onu ¢ok seviyorum, sesini hi¢c duymadim (54; 2.
stnif erkek 6grenci)

o Osmanli padisahi, ben kiiciikliigiimden beri Osmanli padisahlarin seviyorum (19; 3. smif kiz 6grenci)

e Ben miizigi seviyorum ve Dede Efendi'nin cok giizel besteleri var. Ornek Giilnihal (68; 4. Simif kiz
ogrenci)

o (Ciinkii ben matematigi severim, dolayisiyla Cahit Arf'i de severim (41; 5. sinif erkek 6grenci)

o (Mete Han) Cok sevdigim icin merak ediyorum (75; 6. sinif erkek 6grenci)

o (Mevlana) Giizel siirler yazar (60; 7. sinif erkek 6grenci)

o (Ali Riza Efendi ve Ziibeyde Hanim) Boyle fedakir, vatansever, zeki cocuk yetistirmenin yontemini

bilmeleri ve nasil yetistirdikleri (26; 8. sinif kiz 6grenci)

(3) Antipatik merak: Arastirma siirecinin daha onceki merhalelerinde bu boyut “tarihe dair
tartismali konularla ilgili olarak 6fke ve nefret gibi duygularla ortaya ¢ikan bir merak tiirii” olarak
acgiklanmisti. Ancak ¢alismanin bu asamasinda s6z konusu boyuta iliskin 6grencilerden her hangi bir
acgiklama tespit edilememistir. Antipatik merak boyutunun ilkokul ve ortaokul asamasmnda olmamasi
barisgt bir tarih egitimi baglaminda olumlu bir durum olarak nitelendirilebilir. Ancak zamanla
otekilestirilme potansiyeli olan karakterlere dair tarih merakini agiga ¢ikaramamak, baska bir ifadeyle
bilgi vermemek; zamanla informal bilgilendirmenin Oniinii agabilir ve Otekine karsi diismanca
duygularin olusmasina sebep olabilir (bk. Altun, 2014a; Canl1 ve Altun, 2014).
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ikilemsel Merak: C)grencilerin tarih 6grenme siirecinde bir ikilemle kars1 karsiya kalmalari,
tarihsel gerceklige dair siiphenin ortaya ¢ikmasi ve bu siiphelerini gidermek icin gercekte ne oldugunu
ogrenme istegi ile aciga cikan bir tarihsel merak tlirtidiir. GOomiilii teori siirecindeki veriler
incelendiginde ikilemlerin daha ¢ok “hain-kahraman, iyi-kotii, dogru-yanhs, gercek-yalan, oldu-olmads,
objektif-subjektif” gibi zitliklarla tezahiir ettigi goriilmektedir. Siiphe algisinin da daha ¢ok tarihi
kaynaklarda, ders kitaplarinda ya da 6gretmenlerin anlattiklariyla gergekte olanlarin farkli oldugunu
diisiinmelerinden, bir¢ok goriis arasinda ortak bir nokta bulunmamasindan ya da karakter-olay-
konunun siirekli (tek ve) olumsuz bir perspektiften anlatilmasindan kaynaklandig1 goriilmektedir.
Levstik (2000) yaptig1 calismada 6grencilerinin tarihsel 6neme dair inanglar ile 6gretmenlerin sinifta
mesgul olmak i¢in hazir hissettikleri olaylar ve sorunlar arasindaki kopmalar: tanimlamaya ¢aligmistir.
Arastirmasinda ogrencilerin ABD tarihinin “olumsuz” ve “zorlayici-tartismali” yonlerine dair
duyduklar1 merakin sistematik olarak ulusal tarihin ilerici anlatisindaki olaylar1 programina almaya
daha istekli olan 6gretmenler tarafindan geri plana itildigini ortaya koymustur. Ogretmen, ders kitabi
ya da akranlar, ikilemlerin kaynag1 gercekten 6nemlidir. Ancak daha da 6nemli olan ikilemlere yonelik
merakin kaynaginin ne oldugudur. Buradaki merakin kaynag1 daha ¢ok ikilemlerden hangisinin dogru
olduguylailgiliyken nadir de olsa bir tanesinin 1srarla anlatilagelmesi de merakin kaynagi olarak ortaya
¢ikabilmektedir. Tarihsel ikilemlerin ortadan kaldirilmasi ile ilgili olarak da sorumluluk &gretmene,
program veya ders kitabina ya da 6grencinin kendisine birakilabilir, bu ¢ok da 6nemli degil; 6nemli
olan kanitlara dayanan ve hiikmii 6grenciye birakan objektif bir siirecin (6rnegin sunulan kanitlarin
se¢me-atlama yoluyla 6nyargiya maruz kalmadig: bir siireg) yiiriitiilmesidir. Arastirmanin ilkokul ve
ortaokul boyutunda ikilemsel merakla ilgili bir goriis ortaya ¢ikmustir.

e (Ibni Sina) Nasil bir kisi iyi mi kotii mii? (75; 3. sumf kiz 6grenci)
o (Sultan Vahdettin) Onun hakkinda konusulan celiskili birgok konu oldugu icin (50; 8. stnf kiz 6grenci)

Cevresel Merak: Bireyin ¢evresindeki farkli kisilerden etkilenmesi veya medyadaki yapimlarin

etkisiyle olusan bir meraktir, ayrica sosyal ve medyatik olmak {izere ikiye ayrilmaktadir.

(1) Medyatik merak: Tarihsel anlatilarin yer aldig1 kitap dergi ve gazete gibi basili araglar;
sinema, film, dizi, belgesel gorsel araglar ve medya yakinsamasi 6zelligi ile tiim bu medya tiirlerini
kendi biinyesinde birlestiren Internet ve sosyal medya gibi dijital ortamlarin etkisiyle ortaya gikan bir
merak tiiri olarak tanimlanabilir. Alan yazin incelendiginde, 6grencilerin tarihe dair anlayis ya da
yanlis anlayis gelistirmelerinde ve tarihi konulara meraklarinin olusmasinda televizyon, sinema, ticari
kitaplar ve Internet gibi yazil ve elektronik medyanin etkisi oldugu gesitli calismalarda vurgulanmistir
(Dimitriadis, 2000; Grant, 2001; Lévesque, 2003; Barton, 2008). Ornek ifadeler sOyledir:

o (Atalarmmiz) TV de onlari sevinirken gordiim (43; 1. sinif erkek 6grenci)
o Mevlana ile bir giin diye bir kitap okumugstum, oradan heves kald: (84; 2. simif kiz 6grenci);

o (Ciinkii Atatiirk’iin hayatin1 cok merak ediyorum ama artik kitaplardan aldigim bilgilerle merakim
gideriyorum (2; 6. simif kiz 63renci)
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(2) Sosyal merak: Iginde yasanilan toplumun tarihe olan meraki ile dogrudan ilgili olan sosyal
merak daha ¢ok anne, baba, dede ve babaanne gibi yakin aile iiyelerinin tarihsel anlatilarindan ve sosyal
cevredeki insanlarin merak edilen konudan ¢ok sik s6z etmesinden kaynaklanmaktadir. Kolbl ve Straub
(2001) tarihe ilginin farkl sekillerde tezahiir edebilecegini, ancak baskin olanin sosyokiiltiirel baglam
oldugunu ileri siirmiistiir. Cocuklar anne ve babalarindan, biiyiikanne ve biiyiikbabalarindan,
kardeslerinden, diger akrabalarindan ve akranlarindan tarihi 6grenmekte ve yine bu sosyal ¢evresi
sayesinde tarihe olan ilgisi artmaktadir (Barton, 2001; Lévesque, 2003; Barton ve McCully, 2005; Barton,
2008). Sosyal meraka dair 6rnek aciklamalar soyledir:

o Herkes Atatiirk’ten bahsediyor o yiizden Atatiirk’ii merak ediyorum (60; 2. sumif kiz 6grenci)
o (Seyit Onbasi) Cok bahsedildigi icin hayatini merak ediyorum (6; 4. sumif erkek 6grenci)
o (Fatih Sultan Mehmet) Herkes onu konusuyor herkes onu merak ediyor (92; 6. sinif erkek 6grenci)
e (Fatih Sultan Mehmet) Ismini cok duyuyorum, bu yiizden merak ediyorum (34; 7. sumif kiz 6grenci)
o (Sultan Vahdettin) Onun hakkinda konusulan bircok konu oldugu icin (50; 8. sinif kiz dgrenci)
2.2. Tarih Merakinin Yériingesi (Ilkokul ve Ortaokul Boyutu)
Bu calismada tarih merakina dair ortaya c¢ikan oriintiiyii incelemenin, gelistirmenin yani sira
ilkokul ve ortaokul siiresince bu oriintiiniin nasil bir degisim izledigini de acgiklanmaya ¢alisiimistir.

flkokul ve ortaokul boyunca tarih merakinin nasil bir yoriinge izledigine dair veriler Tablo 11'de
sunulmustur.

Tablo 11. flkokul ve Ortaokulda Tarih Merakinin Yériingesi

Tarihsel Merak Suuflar (O Toplam %
2 3 4 5 6 7 8 ®
Onemli Merak 6 25 37 27 28 25 33 25 206 50,74
Sira Dis1 Merak - 4 14 3 4 11 11 12 59 14,5
Deneyimsel Merak 26 16 5 10 3 1 4 - 65 16
Empatik merak 1 1 - 5 2 - - 9 2,2
Duygusal g 1 batik merak 5 10 11 10 6 9 1 5 57 14
Merak
Antipatik merak - - - - - - - - - -
Ikilemsel Merak - - 1 - - - - - 1 0,3
Cevresel Popiiler/medyatik 1 1 - - - 1 - - 3 0,74
Merak Sosyal - 1 - 1 - 2 1 1 6 1,5
Toplam 39 58 68 51 46 51 50 43 406

Tarih merakinin yoriingesi incelendiginde 6zellikle "Onemli Merak'" olarak adlandirilan boyutun
tiim siire¢ boyunca en yogun boyut oldugu goriilmektedir. Buradan 6grenciler énemli olani daha ¢ok
merak ediyor diye bir sonug ¢gikarmak saglikli olmayacaktir. Ciinkii daha 6nce de vurgulandiginda gibi
buradaki kritik nokta dnemli olana kimin karar verdigi ya da baska bir ifadeyle 6grenci tarafindan
kesfedilen mi yoksa tarihgi, ders kitab1 ve 6gretmen tarafindan aktarilan bir tarihsel Snemin mi s6z konusu
oldugudur. Maalesef aktarilan bir énem algis1 s6z konusudur ve bu da kesfedilen bilginin degil
aktarilan-ezber bilginin tarih merakini yonlendirdigi (aslinda yonlendiremedigi; belki de sondiirdiigii)
seklinde yorumlanabilir. "(Atatiirk) Nasil biriyle evlendigini merak ediyorum (65; 2. sinif kiz 63renci)” diyen
ogrencinin zamanla "(Afet Inan) Atatiirk'iin manevi kizidir. Bunu bilmek énemli olur (10; 6. sinif kiz 6grenci)”
diyen bir 6grenciye doniismesi gibi. Bu dezavantajli durumun iistesinden gelmek i¢in tarih 6gretiminde
ogrencilerin meraklarinin daha fazla dikkate alinabilir.
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Geg¢miste de olsa bugiinde de olsa ilging, gizemli, akil almaz, yaratici, sasirtici, imkansiz vb
seyler ilgi ¢ekiyor ve merak uyandiriyor. Bu calismada da "Sira disi merak” ilkokuldan itibaren
ortaokulun sonuna kadar artan bir egilimle devam etmektedir. Tarih dersini daha fazla merak
uyandiracak, ilgi cekecek ve eglenceli bir ders haline getirmek i¢in igeriginde bu merak tiiriinden daha

fazla ve bilingli bir sekilde istifade edilmesi Onerilebilir.

Tarih bilgisinden (epistemik merak baglaminda) ziyade 6grencilerin gelisim &zelliklerinden
kaynaklandigy ileri siiriilebilecek olan "deneyimsel merak", ilkokuldan ortaokul sona dogru ciddi oranda
azalmakta, hatta 8. simifta rastlanilmamaktadir. Tarihi karakteri gorme, onunla konusma, birlikte
tecriibe etme seklinde goriinen bu merak tiirii hikayeci tarih anlayisim akla getirmekte; hatta hayalci
tarih anlayis1 pedagojik olabilir mi sorusunu tartismaya ac¢maktadir. Hatta bu konuda
hikayelerin/anekdotlarin 6grencileri heyecanlandirdigini, tarih ¢alismaya yonelik ilgilerini arttirdigini
ileri siiren ¢alismalar da s6z konusudur (Brophy ve VanSledright, 1997; Grant, 2001). Ancak bu merak
tiiriintin daha gergekgi bir temelde ilerleyen yillarda devam ettirilmesi s6z konusu olabilir. Tarihi
karakterlere ait belgelerle, esyalarla ya da nesnelerle karsilasmak, onlar: tecriibe etmek deneyimsel tarih
merakiin (hayalcilikten ¢ok) daha gercekgi bir temelde siirdiiriilmesine katki saglayabilir. Benzer
sekilde hemen hemen her egitim kademesinde karakterlere dair birinci elden kaynaklar da 6grencilerin
merakiny, ilgisini ve 6grenmesini arttirabilir (Ciardiello, 2003; Reio ve Wiswell, 2000; aktaran Reio, 2008).
Deneyimsel merak, Andraess’in (1939) ‘Masal Cag1’ ve Egan’in (2010) ‘Mitik Anlama’ diye ifade ettigi

perspektifler baglaminda tarih 6gretiminde ve hatta tarih/zaman algisinin gelisiminde yararli olabilir.

Duygusal merak ise 6nemli meraktan sonra en yogun goriinen ikinci merak tiirii olarak
nitelendirilebilir. Duygusal merakin bir alt boyutu olarak antipatik merak ilkokul ve ortaokul
ornekleminde goriiniir degildir. Bu olumlu bir durum olmakla birlikte baris egitimi baglaminda
onyargilarin, stereotiplerin iistesinden gelmek icin ve diismanlastirmanin oniine gegmek icin ‘6tekine’
dair merakin giderilmesi yararh olabilir. Tarihe dair antipatik duygular genellikle tartismali konulardan
doguyor, fakat bunlara, yani tartismali konulara yeterince deginilmedigi i¢in; epistemik tarih merakinin
dogmasi igin gerekli arkaplan bilgisi de elde edilemiyor. Empatik merak ise simirhi olmakla birlikte
ortaokulun ilk yillarinda goriilmektedir ve bu merak tiiriinden diger duygusal merak tiirlerine gore
pedagojik olarak daha fazla istifade edilmesi &nerilebilir. Ozellikle de agir1 sempatinin ve asiri
antipatinin neticelerinin neler olabilecegi diisiiniildiigiinde. Bu cercevede de tarihsel empati ¢alismalar:
yapmak Ogrencilerin tarihsel anlayiglarinin gelismesine katki saglayabilir. Sempatik tarih merak: da
ilkokul yillarinda daha fazla goriilmekle birlikte tiim siire¢ boyunca yer almaktadir. Ogrenciler her
kademede sempatik karakterler gérmekte ve onlar1 merak etmektedirler. Ogretmenler agisindan tiim
duygusal merak tiirlerinin tarihsel kanitlara dayali ya da tutarl olarak gelismesini saglamak oncelikli

bakis acgis1 olmalidir.

Lisans diizeyinde (Altun, 2014a; Canli ve Altun, 2014) agik¢a goriinen ikilemsel merak ilkokul
ve ortaokul siirecinde neredeyse hi¢ goriinmemektedir. Medyatik ve sosyal olmak {izere iki alt boyutu
olan gevresel merak da smirli sayida da olsa goriinmektedir. Bu durumun, medyanin ve toplumun

tarihe olan ilgisiyle yakindan ilgili oldugu ileri siiriilebilir.

Tarih merakiin yoriingesi incelenirken cinsiyet ve sosyoekonomik diizey gibi degiskenlere
kodlamada (erkek=e, kiz=k; alt=a, orta=o, iist=l1) dikkat edilmistir. Her iki degiskene gore de dikkat

cekici bir farklilik olmamakla birlikte sadece alt sosyoekonomik diizeydeki 6grencilerin diger yasitlarmm
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epistemik olarak (tarih bilgisi acisindan) daha geriden takip ettikleri goriilmektedir. Alt sosyoekonomik
diizeydeki 6grenciler sanki tarihi karakterlerle ve onlarin 6zellikleri, yaptiklari ile daha ge¢ tanismakta;

diger yasitlarinin bilgi seviyesine ancak 2. ve 3. sinifta ulasabilir goriinmektedirler.

Tarih merakina dair yoriinge incelendiginde ilkokul birinci sinif Ogrencilerinde, magara
adamindan kaybedilen aile bireylerine varan oldukca si§ bir biyografik zihin kronolojisi oldugu
goriilmektedir. Zamanla kronolojiye Mustafa Kemal Atatiirk dahil olmakta, bagka bir ifadeyle
Tiirkiye’de ¢ocuklar tarihe Atatiirk'le adim atmaktadir. Ortaokul yillarinda sahneye Fatih Sultan
Mehmet ¢ikmaktadir. Yoriinge {izerine benzer bilgiler verilmeye devam edilebilir. Ancak burada
dikkatin o6zellikle bir hususa yogunlasmas: gerekmektedir. Aslinda tarihi karakterlerin ydriingesinin
nasil olduguna degil, nasil olmasi gerektigine odaklanilmasi gerekiyor. Tiirkiye'de ¢ocuklarimiz hangi
karakterlerimizle tarihe adim atmali? Once kimle(rle) tanismali? Onu (onlari) hangi yonleriyle tanimali?
Ve daha sonraki bu epistemik yolculuguna kimlerle devam etmeli? Bu ve benzeri sorularin tarih egitimi
agisindan 6nemsenmesi ve lizerinde tarih egitimi alanindaki uzman akademisyenlerin kafa yormasi

gerekmektedir.
Tartisma, Sonug ve Oneriler

Birincisi tarihi karakterlerin ilkokul ve ortaokul siiresince merak edilme yoriingesi ve digeri de
merak etme nedenlerinden hareketle tarih merakinin yoriingesi ve siniflandirilmas: olmak iizere bu
calismanin iki temel boyutu bulunmaktadir. Tarihi karakterlerin merak edilme y0riingesine
bakildiginda dikkat ¢eken en 6nemli nokta siyasi ve askeri karakterlerin tiim karakterler iginde % 61
gibi bir agirligiin olmasidir. Cocuklarin ilgisini gekmeyen siyasi tarihin 6gretimi olumsuz bir durum
olarak goriilebilecegi gibi olumlu manada Egan’in (2010) siuflamasina dayali olarak romantik
donemde olan ¢ocuklarin tarihi, eylemci biiyiik adamlarin tarihine indirgemesinin bir sonucu olarak da

degerlendirilebilir.

Bilim, sanat ve edebiyat alaninda da yeterli olmamakla birlikte bazi isimlerin 6ne ¢iktig
goriilmektedir. Fakat kadmlarin, yashlarin, ¢ocuklarin ve yukaridakiler diginda farklh alanlardan
insanlarin (hatta siradan insanlarin) yeterince temsil edilmedigi goriilmektedir. flkokul ve ortaokul
seviyesinden yaklagik 606 6grencinin goriislerine dayali olarak yiiriitiilen bu ¢alismada dgrencilerin
toplamda 88 farkli karakteri merak ettiklerini ifade etmislerdir. Gerek temsil noktasinda gerekse toplam
karakter sayisindaki durum yetersiz olarak nitelendirilebilir. Tarihi karakterlere dayal olarak ortaya
konulan yoriinge baglaminda tarih konularmin 6gretiminde, Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler vd.
derslerde 6grencilerin hayatin (6zellikle de yasamis karakterlerin) daha dengeli bir temsilini bulmalar1
ve daha fazla sayida tarihi karakterle karsilasmalar: onerilebilir. Levstik ve Groth'un (2002) ifadesiyle
¢oztim kiiltiirel tarihe (belki de disiplinler aras1 bir perspektifle tarihin tiim boyutlarina) olan ilginin
arttirilmasi ve bdylece "sembolik bireyler" (politik ve askeri kahramanlar ve bazi kadin kahramanlar)
tizerindeki tarihsel odag1 yer degistirerek 6grenciler agisindan "olaylara anlam yiikleyen ve yasamlarma
anlam katan" daha genis bir kadin ve erkek cesitliligine yer verilmesi gerekmektedir. Bagka bir ifadeyle
tarih 6gretiminin agirlik merkezini erkekten alip kadina, cocuga, ciftciye, hastaya, koleye, yani siradan

insana Ozetle siyasi tarihten tarihin tiim boyutlarina dagitmak gerekiyor.

282



Egitim ve Bilim 2018, Cilt 43, Say1 193, 259-288 A. Altun

Ogrencilerin dile getirdikleri 88 karakterin 29'u siyasi, 23ii bilim, sanat ve edebiyat
alanlarindan, 5i dini ve 11’i de ailevi karakterlerden olusmaktadir. Ozellikle siyasi karakterlere
bakildiginda genelde Tiirkiye Cumhuriyeti ve 6zelde de Atatiirk’e dair merak ilkokul ilk yillarinda
yliksek iken, ortaokul sonunda ciddi orada bir diisiis meydana gelmektedir. Atatiirk’e yonelik merakin
giderek azalmasi, O'nun hakkinda edinilen bilgilerin yeterli olmasindan kaynaklanabilecegi gibi, aymu
igerigin tekrar etmesinden 6tiirii zamanla merakin azaldig1 seklinde de yorumlanabilir. “Ne oluyor da
bu merak zamanla yok olma noktasina geliyor?” sorusu ilave arastirmalarla cevaplanmay: bekliyor. Bu
durumun tam tersi istikametinde de ilkokuldan ortaokul siiresince Osmanli Devleti ve Fatih Sultan
Mehmet’e dair merak giderek bir artis gosteriyor. Bu durumda Osmanli Tarihine dair bilgilerin giderek
artan bir oranda verilmeye baslanmasiyla iliskilendirilebilir. Yine yoriinge baglaminda Seyit Onbasi nin
da her yas seviyesinde; sira disi tarih meraki gercevesince yogun olmamakla birlikte merak edildigi
goriilmektedir. Yine 6grenciler 3. siniftan itibaren aile bireylerini merak etmeyi ‘tarih’ baglaminda
degerlendirmemeye bashyorlar. Bu durumun ¢ocuklarin zaman algilarimin gelisimiyle ilgili olabilecegi
daha 6nce vurgulanmisti. Bunlarin disinda tarih merakinin yoriingesinden diger karakterler igin azalan,
artan veya duragan bir yoriingeden s6z etmek miimkiin degildir.

Tarihi karakterlerin merak edilme yoriingesi disinda tarih meraka tiirlerinin yoriingesine dair
de bazi noktalar éne gikmustir. Ozellikle 6nemli, sira dist ve sempatik merak her yas seviyesinde
goriiniirdiir. Deneyimsel merak ise 6zellikle ilkokulun ilk siniflarinda yogun olarak goriilmekte ve
sonraki yillarda da tarih baglaminda goriiniirliigiinii kaybetmektedir. Burada iizerinde durulmas:
gereken soru sudur: ‘Merak tiirlerinin yoriingesinden tarih konularinin 6gretiminde nasil istifade
edilebilir?’

Bu ¢alismanin bir parcasi oldugu kuram olusturma siireci karsilastirilmali olarak (bkz. Tablo 2)
devam etmektedir. Siire¢ igerisinde calisilan 6rneklemlere gore farkliliklar olmakla birlikte kendini
tekrar eden bir oriintiiniin varligindan s6z edilebilir. Bu ¢alismada ‘olgusal merak’ ve onun bir alt
basamagi olarak “bilgisiz merak’ kapsam dis1 birakilmistir. Aslinda merakin 6ziinde, baska bir ifadeyle
tiim merak tiirlerinin 6ziinde bilgi eksikligi s6z konusudur. Bunu bir merak tiirii olarak siniflandirmak
hata olacag i¢in her iki siniflama kapsam disi birakilmis ve olgusal merak basligi altinda bulunan
‘ikilemsel merak’ tarih merakinin ayr1 bir alt baslig: olarak yerini almistir. Ayrica segilen 6rneklemin de
etkisiyle (6zellikle ilkokul ve ortaokul 6grencilerine odaklanilmasiyla) deneyimsel merak daha goriiniir
olmus ve ayr1 bir tarihsel merak tiirii olarak adlandirilmistir. Kuram olusturma siirecinin bu halkasinda
ortaya citkan oriintii sOyle bir goriinlim arz etmistir: dnemli merak, sira disi merak, deneyimsel merak,
duygusal merak (empatik, sempatik ve antipatik), ikilemsel merak ve son olarak da gevresel merak (sosyal ve
medyatik merak). Bu calismayla tarihsel merak tiirlerinin daha belirginlestigi ve tanimlanabilir bir yapiya
kavustugu ileri siiriilebilir. Calismada her ne kadar epistemik merak baglaminda tarih merakina
odaklanilsa da ortaya c¢ikan Oriintii bilginin dogas: dogrultusunda epistemik merakin alt boyutlari
olarak da kabul edilebilir. Tlave calismalar (6riintiiniin farkli bilgi yapilari, disiplinler igin de gegerli
olup olmadig1) bu baglamda yiiriitiilebilir.

Kuram olusturma siireci devam etmektedir. Bundan sonraki siirecte tarih bilgisine yogun
olarak maruz kalan bir 6rneklem olarak Fen-Edebiyat Fakiiltesi tarih boliimii 6grencileri ile siireg
devam edecektir. Sonraki siirecte de Tiirkiye'nin farkli bolgelerine ve daha genis bir 6rneklemle
odaklanmak ve son olarak da wuluslararasi bir Orneklem boyutu ile siireci tamamlamak
hedeflenmektedir.
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Her bir alt boyutu ayri c¢alismalarla devam ettirmek de ayri bir ¢alisma siireci olarak
diistiniilmektedir. Ornegin yaygin olan tarihsel ikilemlerin ve kaynaklarinin tespit edilmesi igin ve
ayrica ikilemlerin ¢oziimlenmesi icin ilave ¢alismalarin yapilmasi gibi.

Bu calismada ilkokul ve ortaokul 6grencilerinin aile tiyeleriyle ge¢mise adim attiklari, Atatiirk
ile tarihle tarustiklar1 ve zamanla diger siyaset, bilim, sanat, edebiyat vb. alanlardan tarihi karakterlerle
tanisarak devam eden bir “biyografik tarih kronolojisine/ydriingesine” sahip olduklar1 goriilmektedir.
[lkokulun ilk yillarinda magara adamindan dede ve ninelerine sigrayan ve oldukga bos olan bu zihin
yoriingesi, zamanla farkli alanlardan tarihi karakterlerle devam etmekte ve zenginlesmektedir. Bu akis
akla su soruyu getiriyor: “Cocuklarimizin tarihe dair biyografik 6grenme yoriingesi ne olmali? Nasil
bir stireg izlemeli? Cocuklarimiz tarih baglaminda 6nce kimi/kimleri tanimali? Ve bu tanmigma egitim
siireci boyunca nasil bir seyir izlemeli?” Bu sorulara cevap aramak egitim siirecini duraganlastirma
olarak yorumlanabilir. Ancak Ogretilen tarihi karakterlerin azhig1 ve onlara dair bilgini sighig
diistiniildiiginde; bu sorularin cevaplar1 her ders/disiplin icin ayri ayr calisildiginda; aslinda
duraganlastirma degil konuya daha bilimsel yaklagildig1 ve planh hareket edildigi anlagilacaktir. Bu
nedenle su soruyu tizerinde kapsamli olarak diisiiniilmesi gerekir: “Cocuklarimizin tarihe dair biyografik
ogrenme yoriingesi ne olmali?”

Burada soruyu daha da genisletmek de miimkiin aslinda: “Tiirk Tarihine dair ilkokuldan liseye
uzanan bir 6grenme yoriingesi ortaya konulabilir mi?

Tesekkiir

Prof. Dr. Bahri Ata ve Dog¢. Dr. Selahattin Kaymake¢t bu ¢alismanin ilham kaynaklaridir.
Kendilerine ¢ok tesekkiir ediyorum.
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