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kaliciik testi kullamilmis; kalicilik testi deneysel c¢alismanin
bitiminden 28 giin sonra uygulanmistir. Elde edilen bulgulara
gore, coklu zeka kuramu ile desteklenmis olan basamakli 6gretim
yaklasiminin gerek akademik basariyr arttirmada gerekse
akademik bilgilerin kaliciligini saglamada mevcut programda yer
alan 6grenme yaklasimlarina gore daha etkili oldugu sonucuna
ulasilmistir. DOI: 10.15390/EB.2014.2424

Giris
Diinyada yasanan siirekli degisim ve gelisim; yasamin her alaninda kullanulan teknolojileri,
toplumlarin yasam bigimlerini, ihtiya¢ duyulan birey 6zelliklerini etkilemekte ve bireyleri gelismeye
zorlamaktadir. Her alanda oldugu gibi egitim alaninda da gelisme ihtiyaci kendini gostermekte ve bu
ihtiya¢ egitim sisteminin temel 0gelerinden biri olan egitim programlarina yansimaktadir (Tiifekgi,

2005). Egitim programlarinin ¢agin gereklerine uygun bir yapiya ulastirilabilmesi icin program
gelistirme calismalar1 ve bu ¢alismalarin niteligi 6nem tasimaktadir.

Program gelistirme, egitimin ve egitim kurumlarinin, ilerleyen ve gelisen diinyay1
yakalayabilmelerinde anahtar kavramdir c¢linkii program gelistirme kendini degistiren, onaran ve
gerekirse yeniden diizenleyen bir siirectir. Bu siirecin temelinde, egitim programlarimin islevsel
olabilmesinin temel kosulunun, toplumun ve toplumu olusturan bireylerin ihtiyaglarini
karsilayabilmesi nedeni yatmaktadir. Siiphesiz gercek ihtiyaclara hitap etmeyen bir egitim
programinin siirekliliginin olmas1 beklenemez. Buradan da anlasildig1 {izere programi gelistirme
calismalarina gercgek ihtiyaglarin belirlenmesi ile baslanmasi, egitim programlarinin bu ihtiyaglar:
giderici nitelikte tasarlanmasi ve bu ihtiyaglar géz oniinde bulundurularak gelistirilmesi gerekir
(Arslan, 2008).

*Bu ¢alisma Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Hkégretim Ana Bilim Dali'nda hazirlanan doktora tez ¢alismasinin
bir boliimiinden alinmistir.

1 Kastamonu Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Boliimii, Tiirkiye esedagun@gmail.com

2 Hacettepe Universitesi, Egitim Fakiiltesi, [lkogretim Boliimii, Siuf Ogretmenligi ABD, Tiirkiye alisahin@hacettepe.edu.tr
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Talim Terbiye Kurulu tarafindan 2005 yilinda yenilenmis olan ilkégretim programlarinin
hazirlanmasinda da gerekge olarak benzer ifadeler kullanilarak, tiim diinyada bireysel, toplumsal ve
ekonomik alanda yasanmakta olan degisim ve gelisimlerin egitim sistemimize ve programlarimiza
yansitmanin gerekliligi {izerinde durulmustur. Hazirlanmis olan programlar bu ilkelerden hareketle,
tiimiiyle davramsg1 yaklagimlardan oOte, bilginin tasidig1 degeri ve bireyin var olan deneyimlerini
dikkate alarak, Ogrencilerin yasama etkin katilimini, dogru karar vermesini, sorun ¢dzmesini
destekleyici ve gelistirici bir yaklasim dogrultusunda yapilandirmayi Onemseyen bir gelisim
goOstermistir.

Programlarda egitim ogretim siireclerinde Ogrenme-0gretme yontem ve tekniklerinde
cesitliliklere yer verilmesi gerektigi ifade edilmis; derslerde kullanilabilecek yontem ve teknikler
aciklanarak bunlardan bazilarina iliskin etkinlik Ornekleri sunulmustur. Sunulan bu Ornekler
incelendiginde programin yapisini olusturan yapilandirmacit yaklasimin goz oniine alindigi ve
programin yaklasimi agiklanirken 6nemi vurgulanmis olan ¢oklu zeka kuramu ile desteklendigi
goriilmektedir. Siiphesiz ana kavramlarindan en 6nemlisi “bireysel farkliliklar” olan yapilandirmaci
yaklasimin, ¢oklu zeka ile desteklenme diisiincesinin, sozii edilen kuramin ilkelerinin temelini de
bireysel farkliliklar ve bu farkliliklardan dolay1 egitim-6gretim siireclerinde beklenilen cesitlilikler
olusturdugu icin, dogru oldugu diistintilmektedir. Buradan yola ¢ikarak mevcut programin yapisi ile
6nemli Olclide Ortligsen goklu zeka kuramina egitim 6gretim siireclerinde yer verilmesinin programda
belirlenmis olan kazanimlara ulasmada 6nemli bir rol tistlendigi goriilmektedir.

Coklu zeka kurami néropsikoloji ve gelisim uzmani olan Gardner tarafindan gelistirilmistir.
Gardner 1983 yilinda yayimnlamis oldugu “Frames of Mind” adli kitab: ile bu kuramin temellerini
olusturmustur. Gardner bu kitabinda zekay1 “Bir kisinin bir veya birden fazla kiiltiirde deger bulan
bir {irlin ortaya koyabilme ve giinlitk ya da mesleki hayatinda karsilastig1 bir problemi etkin ve
verimli bir bicimde ¢6zme yetenegi” olarak tanimlamistir. Garder’a gore zeka akademik basariy:
tahmin etmeye yarayan, kisa sorulara verilen kisa cevaplardan ¢ok daha fazlasidir. Bu nedenle
Gardner c¢esitli zeka alanlarindan bahsederek zekay: her insanin birden fazla zeka alaruna sahip
olmasi olarak geleneksel anlayistan ¢ok farkli bir bigimde tanimlamistir (Gardner, 1983).

Gardner kuramini tanimlarken bahsetmis oldugu zeka alanlarini agiklarken oncelikli olarak
yedi zeka tiirii {izerinde durmustur. Daha sonra ise bu zeka tiirlerine “doga zekasim” da ekleyerek
bireylerin farkli oranlarda sahip olabilecegi sekiz zeka tiirii oldugunu ifade etmistir. Gardner'in
kuramini olusturan zeka tiirleri sunlardir:

. Sozel-Dilsel Zeka

. Mantik-Matematiksel Zeka
. Gorsel-Uzamsal Zeka

. Bedensel-Kinestetik Zeka

. Miizikal-Ritmik Zeka

. Sosyal Zeka

. Ozedoniik Zeka

. Doga Zekas1

NN Ul W DN

Coklu zeka kuraminda, bireylerin farkli zeka alanlarina ve boyutlarina sahip olabilecekleri
savindan yola gikilarak, bireysel farkliliklar iizerinde durulmustur. Ogrencilerin cesitli ilgi ve
O0grenme alanlarinin goz Oniine alinarak 6grenme siireglerinin zenginlestirilmesinin ve ¢oklu 6grenme
ortamlarinin diizenlenerek kullanilmasinin gerekliligi ifade edilmistir. Buradan yola ¢ikarak ¢oklu
zeka kuramui ile oldukga benzer olan basamakli 6gretim yaklasimi arasinda bir baglanti kurulmas:
miimkiindiir. Basamakli Ogretim yaklasiminda da benzer sekilde, bireysel farkliliklar temeli
olusturmaktadir ve her birey biricik kabul edildigi i¢in tek bir yontem, teknik, taktik, stil yer
almamaktadir. Bunun yerine 0grenme siireglerinde ¢ok ¢esitli 6grenme ortamlarina yer verilmesi
gerektigi vurgulanmaktadir. Coklu zeka kuraminda da siklikla ifade edilen bu goriis basamakl
Ogretimin ana prensibini olusturmaktadir.
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Basamakli Ogretim yaklasimi, Nunley tarafindan 2003 yilinda olusturulmus olan bir
yaklasimdir (Basbay, 2006). Basamakli 6gretim yaklasiminda, 6grenenlere basitten karmasiga dogru
giden, asamalilik iligkisi gOsteren ve se¢me hakki taninan gorevler sunulmaktadir. Bu yaklasimda,
Ogrenenler her basamakta sectikleri gorevler dahilinde kendilerinden beklenilen etkinlikleri yerine
getirmekle yiikiimliidiirler. Genis bir menii ile sunulan 6grenme etkinlikleri araciligtyla 6grenenlerin
tiimiiniin stirece aktif olarak katilimi saglanmaktadir.

Basamakli Ogretim yaklasiminin en Onemli oOzelliklerinden biri Ogrenenlere sagladig:
esnekliktir. Ogrenenler kendilerine sunulacak gorevleri yapabildikleri gibi konu alaniyla ilgili ve
calisilacak basamaga uygun olan gorevleri kendileri sinif ortamina getirebilmekte ve bu ¢alismalar:
tamamlayarak puan alabilmektedir. Bu anlayis cercevesinde Ogrenenlerin 6grenme etkinlikleri ve
Ogrenilen birimle biitiinlesmeleri saglanmaktadir (Basbay, 2006).

Basamakli 0gretim yaklasimi, her 6grenenin 6grenme stillerinin, zeka boyutlarinin, hazir
bulunusluklarinin ve diisiinme sistemlerinin birbirinden farkli oldugu anlayisina dayanmaktadir.
Okul ortamina gelen her 6grenen biriciktir. Ogrenenler tim Ozellikleri bakimindan farkli yapilara
sahiptir (Nunley, 2004). Ogretim siireci, bireylerin bu farkliliklar1 goz oniine alinarak 3 basamaga
ayrilarak diizenlenmektedir. Bu basamaklar:

C Basamag:: Temel bilgiler ve anlamlar iizerine insa edilmistir. Ogrenenler bu basamakta temel
bilgilerini olusturmaktadir.

B Basama$: C basamaginda 6grenilen bilgilerin uygulanmasi ve diizenlenmesi yapilmaktadir.
Ogrenenler problem ¢ozme ve diger iist diizey gorevleri bu seviyede gerceklestirmektedirler.

A Basamag:: Elestirel diisinme, 0zgiin fikir ya da driinler tasarlama bu basamakta
gerceklesmektedir. Bu basamak en tist diizeyde ve en karmasik diisiinmeyi gerektirmektedir
(Goad & Kelly, 2002).

Basamakli 0gretim yaklasiminda amag biitlin 6grenenlerin {ist diizey diisiinme becerilerini
sergileyebilmeleridir. C basamagindan A basamagina gidilen yolda 6grenenden beklenilen kendisine
verilen gorevi kendi hizinda ilerleyerek yerine getirmesidir. Bu cercevede oOzellikle 6grenme
etkinliklerinde bireysel hiz farkindan kaynaklanan giidiilenme eksikligi ya da siiregten kopmalarin
oniine gegilmesi saglanabilmektedir. Bu anlayis g¢ercevesinde okulda ve okul disinda yapilacak
etkinlikler giigliik diizeyi ve asamalilik iliskilerine dayanarak C, B ve A olmak tizere {i¢ basamakta ele
alinmaktadir. Ogrenenler bu basamaklarda farkli gérev ve sorumluluklari yerine getirmekte ve coklu
gorev tercihleri yoluyla ilgi duyduklar1 konular {iizerinde sorumluluk alarak etkinlikleri
gerceklestirmektedirler (Bagbay, 2006).

Basamakli Ogretim yaklasiminda vurgulanmasi gereken onemli noktalardan biri de bu
kuramin degerlendirme basamagidir. Bu yaklasima gore degerlendirme siirecinde esas olan
etkinliklerin tamamlanmasindan ¢ok 6grenmenin gerceklesmis olmasidir. Degerlendirme temelde
gelisim dosyalarina dayali olarak yapilir ve siireci etkin kilmada sozlii savunma ve puanlama
yonergelerinden (rubrics) yararlanilir. S6zlii savunma bu yaklasimda, etkinlik se¢iminde ve etkinlik
degerlendirmede cok sik kullarulan bir degerlendirme teknigidir. Ogrenciye etkinligi tamamladiginda
ne dgrendigine iliskin birka¢ soru sorulur. Ogrencinin konu hakkindaki bilgilerinin smanmasina
olanak saglayan sozlii savunma, 6grencinin konuya ne derece hakim oldugunu ortaya koymada bir
aractir. (Demirel, 2007).

Goriildiigii gibi hem ¢oklu zeka kurami hem de basamakli 6gretim programinda 6grenmenin
merkezine birey alinmis olup, s6z konusu yaklasimlarda 6grenme ortamlarinda bireylerin kendine
6zgii ve Ozel olduklan diisiincesi hakimdir. Ayrica bu iki yaklagimin her ikisinde de, degerlendirme
asamasindaki temel amag dgrencilerin kisisel gelisimlerinin gozlenip desteklenmesidir. Ogrencilerin
iist diizey zihinsel becerilerinin gelistirilmesine yonelik olarak kullanilmaya baglanan o6gretim
yontemlerine paralel olarak ortaya ¢ikan bu tarz Slgme ve degerlendirme yaklasimlari kuskusuz
biiyiik onem tasimaktadir (Sahin&Gok, 2009). Bu benzerlikler dikkate alindiginda basamakli 6gretim
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yaklasimina gore hazirlanacak olan etkinliklerin ¢oklu zeka kurami ile desteklenmesinin gerek
Ogrenenler gerekse siire¢ i¢in Onemli bir kazamim olacag1 diistiniilmektedir. Bu iki 6grenme
yaklasiminin ortak noktalar1 gergevesinde bir alt yap1 olusturulup, bu yapinin iizerine, s6z konusu
yaklasimlarin belirgin Ozelliklerini igeren yeni bir yontem insa edilmesinin, dgrenme Ogretme
siirecinde yer alan bireylerin yepyeni bir yontemle tanismalarini saglayacag: diistiniilmektedir. Ayrica
Milli Egitim Bakanligi'nca hazirlanmis olan ilkogretim programlari incelendiginde c¢oklu zeka
kuraminin igerige dahil edilmis ancak programin hazirlandig: tarihlerde egitim bilimleri literatiirtinde
yerini almis olan basamakli 6gretime programda yer alan yaklasimlar igerisinde yer verilmedigi
dikkati ¢cekmektedir. Bu nedenden 6tiirii, arastirma sonuglarinin ¢alisma sonuglarinin programda yer
alan yaklasimlar i¢in yeni bir alternatif olusturabilecegi ongoriilmektedir.

Problem Ciimlesi
Coklu zeka kuram ile desteklenmis olan basamakli 6gretim programinin erisiye ve kaliciliga
etkisi nedir?

Alt Problemler

1) Coklu zeka kuramu ile desteklenmis olan basamakli 6gretim programinin uygulandig: grup
ile mevcut programdaki 6grenme yaklasimlarinin uygulandigl grubun erisi ortalamalar1 arasinda
anlaml bir fark var midir?

2) Coklu zeka kuramu ile desteklenmis olan basamakli 6gretim programinin uygulandig: grup
ile mevcut programdaki 6grenme yaklasimlarinin uygulandigr grubun kalicilik puani ortalamalar:
arasinda anlamli bir fark var midir?

Yontem

Arastirmanin Yontemi

Arastirmada Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel desen uygulanmistir. Bu desen deneysel
islemin bagimli degisken {izerindeki etkisinin test edilmesiyle ilgili olarak arastirmaciya yiiksek bir
istatiksel gii¢ saglayan, elde edilen bulgularin neden-sonu¢ baglaminda yorumlanmasina olanak
veren ve davranis bilimlerinde siklikla kullanan gii¢lii bir desendir (Biiyiikoztiirk, 2005). Arastirma,
deneysel desenin gerektirdigi kosullara uygun olarak iki grup ile yiriitiilmiistiir. Deney ve kontrol
gruplari, yansiz yontemle belirlenmistir. Uygulama oncesinde 6grencilerin 6n bilgiler agisindan
denkligini belirleyebilmek i¢in her iki gruba da sosyal bilgiler basari testi 6n test olarak uygulanmistir.
Ontest sonucunda gruplarimin birbirine denk oldugu sonucuna ulagilmistir.

4 hafta siiren uygulama siiresince, deney grubuna coklu zeka kurami destekli basamakl
ogretim, kontrol grubuna MEB tarafindan hazirlanmis olan 6gretmen kilavuz kitabinda yer alan igerik
uygulanmistir. Uygulamanin yapilmis oldugu okulda da, sosyal bilgiler dersi icin MEB tarafindan
hazirlanmis olan bu ders kitaplarinin kullaniyor olmasi, arastirmacinin uygulama siirecinde bu okulu
tercih etmesinde etkisi olan unsurlar arasinda yer almaktadir. Her iki grupta yapilan uygulamalar da
arastirmaci tarafindan yliriitiilmistiir. Siire¢ sonrasinda, Ogrencilerin akademik diizeylerinde
meydana gelen degisiklikleri belirleyebilmek i¢in sosyal bilgiler basar testi her iki gruba da son test
olarak uygulanmistir. Calismanin bitiminden 28 giin sonra da ogrencilerin edindikleri bilgilerin
kaliciligim 6lgmek amaciyla her iki gruba da kalicilik testi uygulanmustir.

289



Egitim ve Bilim 2014, Cilt 39, Say1 174, 286-296 E. S.Kog, A. E. Sahin

Calisma Grubu

2011-2012 egitim ogretim yilinda Ankara ili Altindag ilgesi Kasgarli Mahmut Ilkdgretim
Okulu’'nda egitim gérmekte olan 5-B ve 5-D siniflar1 arastirmanin ¢alisma gruplarini olusturmaktadir.
Uygulama oncesinde siniflarin, birbirine denk olup olmadiginin belirlenebilmesi igin arastirmacilar
tarafindan hazirlanmis olan basar testi ontest olarak uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplarinin
basar1 testinden aldiklar1 6n test puanlarina iligkin t testi sonuglar1 Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Deney ve Kontrol Grubu On Test Ortalamalarina {ligkin t Testi Sonuglari

On Test N X SS T p
Deney grubu 37 9.92 3.30

0.18 0.86
Kontrol grubu 34 9.76 3.83

Tablo 1'deki veriler incelendiginde, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin sosyal bilgiler
dersi on test puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig: gortilmektedir (t ¢4 =0,18;

p>0,05). Goriildiigii gibi gruplarin ontest ortalamalar: ve standart sapma degerleri birbirine yakindir.
Buna gore calismanin yiritiildiigii her iki grupta yer almakta olan Ogrencilerin akademik
diizeylerinin birbirine denk oldugu sonucuna ulasilmistir. Deney ve kontrol gruplar1 yansiz atama
yontemi ile belirlenmis ve buna gore 5-B smifi deney grubu 5-D siufi ise kontrol grubu olarak
atanmusgtir.

Veri Toplama Siireci
Deney ve kontrol gruplarinda sosyal bilgiler dersi, “Hepimizin Diinyas1” temas1 kapsaminda
yuriitiilmiis olan arastirma siirecinde gergeklestirilen islem basamaklar: su sekildedir;

1) Sosyal Bilgiler dersi igin belirlenmis olan temada yer alan kazamimlarin hangi basamakta
yer almasi gerektigi uzman goriisleri alinarak belirlenmis ve bu basamaklara gore, arastirmacilar
tarafindan deney grubunda uygulanacak olan etkinlikler hazirlanmistir. Hazirlanan etkinlikler uzman
goriisiine sunulmus, gereken diizeltmeler yapilarak son sekli verilmistir. Siireg icerisinde kullanilacak
olan Ontest, sontest ve kalicilik testi olarak kullanilacak olan basari testi de arastirmacilar tarafindan
hazirlandiktan sonra, uzman goriigleri alinarak ve ©n deneme sonuglarna dayali olarak
gelistirilmistir.

2) Calisma Oncesinde okul idaresi ve smif Ogretmenleri ile goriisiiliip uygulama hakkinda
bilgi verilmistir. Uygulamanin yapilacag: siniflar belirlendikten sonra, bu simiflarin 6gretmenleri ile
siire¢ hakkinda detayli olarak goriistiliip, siniflarin ders programi goz oniine alinarak, herhangi bir
aksama yasamadan arastirmanin hangi giin ve hangi ders saatlerinde yiiriitiilecegi ile ilgili planlama
tamamlanmistir. Deney ve kontrol gruplarinda yiiriitillecek ¢alisma Oncesinde, uygulamalar
arastirmacilar bizzat yiiriitecegi icin siruf 6gretmenleri ile birlikte 6grencilerle tanisilmistir.

3) Gelistirilen basar1 testlerinden ilki siire¢ 6ncesinde gruplara 6n test olarak uygulanmstir.
Test sonuglarina gore siniflarin basar1 ortalamalari karsilastirilmis, aralarinda anlamli bir fark
goriilmediginden yansiz yontemle siniflar deney ve kontrol grubu olarak atanarak uygulama siireci
baslatilmistir. Uygulamalarda ogretmenden kaynaklanan degiskenlerin siiregleri etkilememesi igin
her iki grupla da dersler arastirmacilar tarafindan yiiriitilmiis ve siireg 4 hafta boyunca devam
etmistir.

4) Deney grubunda, arastirmacilar tarafindan hazirlanmis olan basamakli &gretim
yaklasimina dayali egitim igerigi uygulanmistir. Kontrol grubunda MEB tarafindan hazirlanmis olan
ogretmen kilavuz kitabi gercevesinde uygulama yapilmistir.

5) Deney ve kontrol grubunda yiiriitiilmiis olan uygulamalar sonrasinda arastirmacilar
tarafindan hazirlanmis olan sosyal bilgiler basar testi her iki grupta yer alan 6grencilere uygulanmas,
siirecin bitiminin 28 giin sonrasinda ise ayni test deney ve kontrol gruplarinda kalicilik testi olarak
uygulanmistir.
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Veri Toplama Araclar

Aragtirma igin gerekli olan verilerin toplanmasinda arastirmacilar tarafindan hazirlanan ve
uzman goriisleri dogrultusunda son hali verilen sosyal bilgiler dersi basar: testi ontest, sontest ve
kalicilik testi kullanilmistir. Kalicilik testinin amaci, ilkogretim 5. siif 6grencilerinin sosyal bilgiler
dersi “Hepimizin Diinyas1” adli temaya iliskin on bilgilerini belirlemek, uygulama sonrasindaki
basarilarini gormek ve calismanin bitiminden 4 hafta sonra da 6grencilerin bilgilerinin kaliciligim
Ol¢mektir. Basar1 testi baslangicta 40 soru olarak hazirlanmistir. Hazirlanmis olan 6l¢me aracinin
glivenirliginin belirlenebilmesi i¢in toplam 142 besinci sinif 6grencisine uygulanmistir. Pilot uygulama
sonucunda test maddeleri ITEMAN for windows paket programiyla analiz edilerek madde giicliik
indeksleri, madde ayiricilik giicii indeksleri hesaplanmis ve dlgme giicii diisiik olan sorular testten
¢ikarilmigtir. Buna gore, mevcut kazamimlar: temsil edecek ve testin kapsam gecerligine zarar
vermeyecek sekilde 11 madde testten c¢ikarilmis, 8 madde ise diizenlenmistir. Olgme araci olarak
kullanilacak test son haliyle 29 maddeden olusmustur. Olusturulan nihai testin KR-20 giivenirlik
katsayis1 ise 0.84 olarak hesaplanmustir. Giivenirlik katsayisinin 0.70 ve daha yiiksek olmas: test
puanlarinin giivenirligi igin genel olarak yeterli goriilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2005). Sonug olarak,
sosyal bilgiler dersi i¢in hazirlanan basar1 testinin giivenirligi yeterli goriilmiis ve 6grencilere konu
bitiminde uygulanmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler “bagimli ve bagimsiz gruplar igin t testi” ile analiz edilmistir.
Coklu zeka kurami destekli basamakli 6gretim siirecinin uygulanmis oldugu deney grubu ile MEB
tarafindan hazirlanmis olan igerigin uygulandig1 kontrol grubu o6grencilerinin Ontest, sontest ve
kalicilik testlerinden almis olduklar: puanlarimin karsilastirilmasi icin “bagimsiz gruplar igin t testi”
kullamilmistir. Bagimsiz gruplar igin t-testi kullanmaktaki amag, gruplar arasinda gozlenen farklarin
istatistiksel olarak manidar olup olmadigini veya farkin sansla olusup olusmadigini belirlemektir
(Biiytikoztiirk, 2005). Her grubun kendi igindeki ontest, sontest ve kalicilik testi puan ortalamalarinin
karsilastirilmasinda ise “bagimli gruplar igin t testinden” yararlanilmistir. Verilerin yorumlanmasinda
0.05 anlamlilik diizeyi kullanilmustir.

Bulgular ve Tartisma

Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Aragtirmanin birinci alt problemi “Coklu zeka kurami ile desteklenmis olan basamakl
Ogretim programimin uygulandigi grup ile mevcut programdaki Ogrenme yaklasimlarinin
uygulandig1 grubun erisi ortalamalar: arasinda anlamli bir fark var midir?” seklinde belirlenmistir.

Bu alt problem ile deney ve kontrol gruplarinda siirdiiriilen uygulamalarin, 6grenenlerin
akademik gelisimlerine olan etkisinin belirlenmesi ve 6grenci erisilerinin karsilastirmasinin yapilmasi
amaclanmistir. Arastirmacilar tarafindan hazirlanmis olan sosyal bilgiler basar: testi, siire¢ sonunda
gruplarda yer alan ogrencilere uygulanarak elde edilen test sonuglarina gore Ogrencilerin basari
durumlar1 hakkinda yorumda bulunulmustur. Bulgularin yorumlanabilmesi igin oncelikli olarak,
kontrol grubundaki 6grencilerin sosyal bilgiler dersi basar1 testi 6n test ve son test puanlar: arasinda
anlamli bir fark olup olmadigina “bagimh gruplar igin t testi” ile bakilmis ve sonuglar Tablo 2’'de
verilmisgtir.

Tablo 2. Kontrol Grubunun On Test Son Test Puanlarima iliskin t Testi Sonuclar

Kontrol Grubu N X SS T p
Ontest 34 9.76 3.83 1799 0.00%
Sontest 34 14.94 3.92

>"p<0,05
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Tablo 2’deki veriler incelendiginde, kontrol grubunda yer alan 6grencilerin ontest puan
ortalamalarinin 9.76, sontest puan ortalamalarimin ise 14.94 oldugu goriilmektedir. Bu
bulgulara gore, kontrol grubundaki 6grencilerin sosyal bilgiler dersi basar testinden aldiklari
On test ve son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark gériilmektedir (t g,

=17,99; p<0,05).

Deney grubundaki 6grencilerin sosyal bilgiler dersi bagar1 testi n test ve son test puanlari
arasinda anlaml bir fark olup olmadigina “bagimli gruplar igin t testi” ile bakilmis ve sonuglar Tablo
3’de verilmistir.

Tablo 3. Deney Grubunun On Test Son Test Puanlarina Iliskin t Testi Sonuglar1

Deney Grubu N X SS T p
Ontest 37 9.92 3.30 1976 0.00*
Sontest 37 18.43 3.77

*p<0,05

Tablo 3 incelendiginde, deney grubundaki 6grencilerin 6n test puan ortalamalarinin 9.92 iken
son test puan ortalamalarinin 18.43 olarak farklilastig1 goriilmektedir. Deney grubuna ait bu verilerin
analizi sonucunda, istatistiksel olarak anlaml bir fark oldugu bulgusuna ulasilmistir (t ¢ =19,76; p<0,05).
Aragtirmanin bu bulgusu, basamakli 6gretim yaklasiminin 6grencilerin basarilarini arttirmaya katki
sagladigini ortaya koymaktadir.

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin, yiiriitiilmiis olan deneysel islemler sonucunda,
sosyal bilgiler dersi erisi puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek i¢in “bagimsiz
gruplar icin t testi” yapilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin sosyal bilgiler dersi erisi puanlarina
iligkin t testi sonuglar1 Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4. Deney ve Kontrol Grubu Erisi Ortalamalarina {ligkin t Testi Sonuglari

Erisi N X SS T p
Deney Grubu 37 8.51 2.62 633 0.00*
Kontrol Grubu 34 5.18 1.67

*p<0,05

Tablo 4’deki veriler incelendiginde, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin sosyal bilgiler

dersi erisi puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark oldugu goriilmektedir (t % =6.33;
p<0,05). Gruplarin erisi puani ortalamalarina bakildiginda, deney grubunun ortalamasinin ( X =8.51)

kontrol grubunun ortalamasindan ( X =5.18) daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu nedenle anlamlh
erisi puanlar1 arasindaki farklilasmanin deney grubu lehine oldugu ve siire¢ sonunda deney
grubundaki 6grencilerin akademik basarisinin daha yiiksek oldugu soylenebilir.

Arastirmada elde edilmis olan bu bulgular dogrultusunda, ¢oklu zeka kurami ile
desteklenmis olan basamakli 6gretim yaklasim siirecinin ytiriitiildiigii deneysel uygulamanin, sosyal
bilgiler dersinde akademik basariy1 arttirmada mevcut 6grenme yaklasimlarina gore daha etkili
oldugunu soylemek dogru olacaktir. Elde edilmis olan bu olumlu sonucun nedeni olarak ise pek ¢ok
faktor akla gelmektedir. Bunlar su sekilde siralanabilir;

o Bilissel, duyussal ve psiko-motor farkliliklarindan &tiirii 6grenme siireglerinin tiim 6grenenler
i¢in ayni olmasi beklenemez. Dolayisiyla her birey i¢in ortak olan bir 6grenme stratejisinden
s0z etmek miimkiin degildir. Bu faktor goz Oniine alinarak, deney grubunda uygulanmis olan
siireg ile egitim ortamlar1 her 6grenen igin anlamli hale getirilmis ve bireylerin kendilerine
uygun olan yontemi kullanabilmelerine imkan sunulmustur. Ayrica etkinliklerin
yliriitiilmesinde Ogrencilerin bireysel ilgilerinin yani sira 6grenme hizlar1 da goz Oniine
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alinmis ve bu sayede Ogrenenlerin basarisizlik ve zaman kaygisindan uzaklasmalari
saglanmistir. S6z konusu tiim bu 6zelliklerin, ¢oklu zeka kurami destekli basamakli 6gretimin
Ogrenci basarisinmi arttirmada mevcut programda yer alan 6grenme yaklasimlarina gore daha
etkili olmasin1 sagladig diisiiniilmektedir.

e Ogrenme-dgretme siireclerinde 6grenenlerin giidiilenmesi, dikkatlerinin siirekli olarak siireg
iizerinde olmasi ve diger bireylerle etkilesimde bulunmasi basar1y1 arttiran etkenlerin basinda
yer almaktadir. Coklu zeka kurami destekli basamakli 6gretim siirecinde kullanilmis olan
etkinliklerin benzer sekilde deney grubunda yer alan 6grencilerin giidiilenmelerine yardimci
olarak siirece katilimlarimi arttirdig1 gerek arastirmacilarin gozlemleri gerekse 6grenenlerin
siirece iliskin goriisleri ile belirlenmistir. Siire¢ esnasinda yasanilan bu olumlu atmosferin
Ogrenci basarisini arttiran diger bir neden oldugu diisiiniilmektedir.

e Ogrenme siireclerinde basariy1 arttiran bir diger énemli etken ise 6grenenlere siire¢ boyunca
sunulan pekistireclerdir. Deney grubunda yiiriitillen uygulamalar esnasinda, Ogrenenler
bireysel tercihleri dogrultusunda belirlemis oldugu etkinlikler araciligiyla stirece dahil olarak
kendilerini tanima, degerlendirebilme ve 06z denetim becerilerini kazanma firsati
bulmuslardir. Tim bu kazanimlarin yam sira, 6grenenlerin birbirleriyle degil kendileri ile
yarismasini saglayan deneysel uygulama siireci ile edinilen basarma duygusunun, deney
grubunda yer alan Ogrencilerin akademik basarilarini arttiran pekistiregler arasinda yer
aldigini séylemek dogru olacaktir.

Deneysel uygulama siirecine iligkin, yapilmis olan tiim bu yorumlardan yola c¢ikarak ¢oklu
zeka kurami destekli basamakli 6gretim siirecinin 6gretimi tekdiizelikten kurtardigi, 6grencilere
bireysellestirilmis, demokratik bir ortam sundugu ve Ogrenmeyi saglayacak nitelikte etkinlikler
icerdigi soylenebilir. ifade edilen bu ozelliklerinden dolay1 siire¢ sonunda edinilen bagarimn
rastlantisal olmadig1 diisiiniilmektedir.

Ikinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt problemi “Coklu zeka kurami ile desteklenmis olan basamakl 6gretim
programinin uygulandigi grup ile mevcut programdaki 6grenme yaklasimlarinin uygulandig: grubun
kalicilik puani ortalamalar: arasinda anlamli bir fark var midir?” seklinde belirlenmistir.

Aragtirmanin bu alt problemi ile 6grenme siireglerinin etkililigini belirlemede 6nemli bir
gosterge olan akademik bilgilerin kaliciliginin belirlenerek, uygulama gruplar: arasinda karsilastirma
yapilabilmesi amaglanmistir. Bu dogrultuda, yiiriitillen uygulamalar sonrasinda deney ve kontrol
grubunun kalicilik puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadiginin belirlenebilmesi i¢in “bagimsiz
gruplar igin t testi” kullanilmis ve elde edilen sonuglar Tablo 5'te sunulmustur.

Tablo 5. Deney ve Kontrol Grubunun Sosyal Bilgiler Dersi Kalicilik Testi
Ortalamalarina ligkin t testi Sonuglari

Erisi N X SS T p
Deney Grubu 37 15.76 3.42 504 0.00%
Kontrol Grubu 34 11.73 3.01

*p<0,05

Tablo 5 incelendiginde, deney grubunda yer alan Ogrencilerin, ¢alismadan 28 giin sonra
uygulanmis olan kalicilik testi puan ortalamalar1 15,76 iken kontrol grubunda bu oranin 11,73 oldugu
goriilmektedir. Yapilan istatiksel analizler sonucunda gruplarda yer alan 6grencilerin sosyal bilgiler

dersi kalicilik testi puanlari arasinda anlamli bir fark oldugu sonucuna ulagilmistir (t (69 =5.24; p<0,05).
Bu bulguya gore, deney grubunda uygulanmis olan ¢oklu zeka kurami destekli basamakli &gretim
stirecinin, dgrencilerin edinmis oldugu akademik bilgilerin kalicihigini saglamada mevcut 6grenme
yaklagimlarina gore daha etkili oldugu soylenebilir.
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C)grenme kavramimin farkli tanimlarmin yapilmis olmasina ragmen bu tarumlarin pek
¢ogunda yer alan ortak nokta “kalici davramis degisikligi” ifadesidir. Buradan hareketle, egitim
siireclerinde 6grenmenin gergeklesebilmesi i¢in davranis degisikliklerinin yani sira bu degisimin kalic1
olmasmin da bir o kadar 6nemli oldugu sonucuna ulasilabilir. Bu nedenle egitim-6gretim siiregleri
hazirlanirken igerigin 6grencilerde kalici izler birakabilecek sekilde diizenlenmesi gerekmektedir.
Unlii diisiiniir Konfiigyiis'iin “Duyarsam unuturum, goriirsem hatirlarim, yaparsam ogrenirim”
ciimlesi de bu goriisii destekler niteliktedir.

Deney grubunda yiiriitiilmiis olan uygulamalarin, akademik basariy:1 arttirmasimin yar sira
6grencilerin edinmis oldugu bilgilerin kalicthgini da saglamasinin baslica nedenleri arasinda, siirecte
yer alan etkinliklerin Ogrencilerin aktif katilimlarini saglayacak ve ogrencilerin bu etkinlikleri
gerceklestirirken ayni anda fakli duyularini kullanmalarina imkan verecek sekilde diizenlenmis
olmas1 goriilmektedir. Ogrencilerin siireclere etkin bir sekilde dahil olmalari, derse karsi dikkat ve
motivasyonlarini uzun siire koruyabilmelerini ve smif ici etkilesimde bulunabilmelerini saglamistir.
Coklu zeka kurami destekli basamakli 6gretim siirecinin ifade edilmis olan tiim bu &zelliklerinden
dolayi, deney grubunda yer alan 6grencilerin, 6grenme ile ilgili daha fazla yasanti elde edebilme
firsat1 yakaladiklar1 ve bu yasantilar: sayesinde bilgilerinin kaliciligini saglandig: diisiiniilmektedir.

Sonug

1) Deneysel uygulamalar sonrasinda, ¢oklu zeka kurami destekli basamakl1 6gretim siirecinin
yliriitiilmiis oldugu deney grubunun erisi ortalamasinin kontrol grubuna gore daha yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Buna gore, s6z konusu yontemin mevcut programda yer alan 6grenme yaklasimlarina
gore akademik basar1y1 arttirmada daha etkili oldugu sonucuna ulagilmustir.

2) Kalalik testi sonuglarma gore, ¢oklu zeka kurami destekli basamakli 6gretim siirecinin
yliriitiilmiis oldugu deney grubu Ogrencilerinin kalicilik puanlarinin kontrol grubuna gore daha
yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu bulguya gore, coklu zeka kurami ile desteklenmis olan basamakli
ogretim yaklasiminin 6grencilerin akademik bilgilerinin kaliciligini saglamada da mevcut programda
yer alan 6grenme yaklasimlarina gore daha etkin oldugu sdylenebilir gézlenmistir.
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Oneriler

1) Yapilandirmac: yaklasim ile paralel bir yapida olan ancak mevcut 6gretim programlarimin
iceriginde yer almayan basamakli 6gretim programina, hazirlanacak olan 6gretim programlarinin
yani sira ders kitaplarina dahil edilecek olan egitim durumlarinda yer verilerek, egitim-0gretim
siiregleri sonunda elde edilmek istenen kazanimlara ulasmada bu yoéntemden yararlanilabilir.

2) Kalialigin daha az gozlendigi sozel dersler basta olmak {izere basamakli &gretim
programindan Ogrenenlerin akademik bilgilerinin kaliciliginin arttirilmasinda faydalanilabilinir.
Ayrica 8grencilerin yaratic1 diisiinme becerilerinin gelismesine ve dersin hedeflerinin gerceklesmesine
katk: saglanabilmesi amaciyla s6z konusu yontem soru-cevap teknigi ile desteklenebilir. Arastirmalar,
soru-yanit teknigini 6grenci etkilesimini, diistinmeyi ve 6grenmeyi gelistiren etkili bir yol olarak ifade
etmektedir (Sahin&Bektas, 2007). Bu anlamda teknigin yontemle etkin bir sekilde kullanilacag:
distintilmektedir.

3) Arastirmada, ¢oklu zeka kurami ile desteklenerek uygulanmis olan basamakli 6gretim
yaklasimi, mevcut 6grenme programlarinda yer alan pek ¢ok diger yontem ve teknik ile birlikte
kullanilarak 6grenme-ogretme siireglerinin 6grenciler i¢in zenginlestirilmesi saglanabilir.

4) Ogrencilerin hem konuya ne derece hakim olduklarmin belirlenebilmesi hem de sézel ifade
becerilerinin gelisimlerinin desteklenebilmesi icin egitim programlarinda yer alan mevcut
degerlendirme yontemleri igerisine basamakli 6gretim programinda yer alan “sozlii savunma”
yontemi de dahil edilebilir.

5) Ogretmenlerin basamakli 6gretim programi hakkinda bilgilendirilerek, bu yaklagimi
derslerde bilingli bir sekilde uygulamalar1 saglanabilir. S6z konusu yaklasimdan etkin bir bigimde
yararlanilmas: i¢in Ornek ders sunumlar1 ve/veya igerikleri gibi kolay, ulasilabilir ve ise vuruk
yontemlerden de faydalanilabilir.

6) “FATIH” projesinin en &nemli bilesenlerinden olan e-igerik ve dgretim programlarinda bilgi
teknolojileri basamaklar: ile siireclerde kullamilacak olan iceriklerin proje yapisina uygun hale
getirilmesi planlanmistir. Hazirlanacak olan bu igerikler, basamakli Ogretim yaklagimi ile
desteklenerek oOgrenenlerin elektronik ortamda sunulan ¢oklu etkinliklerden yararlanmalar1 ve
bireysel hizlarina gore ilerlemeleri saglanabilir.

7) Basamakli 6gretim yaklasiminin 6grenme siiregleri iizerindeki etkilerinin belirlenebilmesi
icin sosyal bilgiler dersi disinda farkli derslerde de deneysel calismalar gergeklestirilebilir.
Calismalarda, uygulamalarin farkli ogretim kademelerinde gerceklestirilmesi, ¢alisma grubunun
genisletilmesi ya da deneysel siirecin uzatilmas: yolu ile bulgularin gili¢clendirilmesi saglanabilir.
Yiriitiilecek olan yeni ¢alismalarda ¢alisma grubunun genisletilmesi amaciyla program gelistirme
siirecinin diger paydaslarinin da arastirma siirecine dahil olmalar1 saglanabilir.
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