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basari, kalicilik, derse yonelik ilgi ve demokratik beceriler kazanma
gibi cesitli konularda 6grenme siireci tizerinde etkili ve anlamli bir
yaklagim oldugunu gostermistir. BTO'niin kalicilik iizerine etkisi
konusunda ortaya ¢ikan biitiinciil sonuglar, sosyal bilgiler dersinde
etkili bir yontem olarak biiyitime potansiyeline sahip bir yaklagimi
oldugunu gostermekte ve sosyal bilgiler alaninda daha yaygin bir
sekilde faydalanilmasini tesvik etmektedir. DOI: 10.15390/EB.2025.13288
Giris

Bilim, sorularla insanin yasadig1 evreni tanima, merakini giderme ve anlam ¢ikarma ¢abasidir.
Ogrencilerin ucurtmamn nasil uctugunu, gemilerin nasil vyiizdiigiinii, ya da kuslarin nasil yumurtadan
ciktiklarim fark ettikleri gibi bilimin de okul ve yasadigimiz ¢evreden ayri olmadigini anlamalari ve
somut deneyimlerle gozlemleyebilmeleri gerekir (Derman ve Senemoglu, 2021, s. 2). Baglam Temelli
Ogrenme (BTO) uygulamalar1 dgrencileri bilim diinyasina yaklagtirmaya odaklanirken bilgiyi
deneyimlemede ortam sunmaya, ilgi odag1 yaratmaya ve merak duygusunu harekete gegirecek firsatlar
sunmaya 6nem vermektedir (Bulte, Westbroek, de Jong ve Pilot, 2006). BTO uygulamalari, 6grencilerin
gunliik hayatta karsilastiklar1 durumlari, ders igeriklerinin 6grencilere aktarilmasinda bir yontem
olarak gormektedir (Glynn ve Koballa, 2005; Yilmaz, Yildirim ve [Ihan, 2022). Bu baglamda BTO'niin
amaci, 6grencinin bilgiyi anlamlandirabilmesini saglamak ve giinliik hayatta karsilastig1 sorunlarin
coztimiinde bilgiyi bir ihtiyag olarak gormesini desteklemektedir (Acar ve Yaman, 2011). BTO
uygulamalari, 6grencilere kazandirilmak istenen bilginin gercek hayatla iliskilendirilerek 6grencilerin
deneyim kazanmasina olanak saglayan bir 6grenme siirecidir (King, 2009b, 2012).
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Ogrenciler 6grendikleri bilgiyi gercek hayatla bag kurarak anlamlandirabilmeleri igin bir
baglama ihtiya¢ duyabilirler (Yel ve Cetin, 2023). Baglam, bir ‘simiilasyon’ dan ziyade 6grencilerin
gercek deneyimlerine dayanan bir calisma ortami olarak diisiiniilebilir (King ve Henderson, 2018;
Sennett, 2008). BTO cikis amacinda ogrencilerin bilimsel faaliyetlerden giderek uzaklasmasi, konularin
gercek hayatla iliskilendirilememesi bir neden olarak goriilmekte ve buna bagh olarak bilime kargr ilgi
ve merakin da giderek azalmasi bir sonug olarak endise yaratmaktadir (Jenkins ve Nelson, 2005;
Osborne, Simon ve Collins, 2003). Bu durum, bilime kars: iist siniflarda ilginin azalmasinin, 6grencilerin
Ozellikle orta smiflarda bilimle yeterince mesgul edilmemesinden kaynakli bir basarisizlik olarak
degerlendirilmektedir (Goodrum, Druhan ve Abbs, 2012). Uluslararas: PISA sonuglar: pek ¢ok tilkede
ogrencilerin 6zellikle bilimsel bilgileri gercek yasama uyarlama ve ¢6zliim gelistirebilme becerisinde bir
duraganlasma noktasina geldigini ya da bazi iilkelerde 6nceki yillara kiyasla diisiiste oldugunu; bu
durumun oOgrencilerin smifta kazanmaya calistiklar ile gercek yasam arasinda bag kurma ihtiyac
arasinda bir bogluk yarathigini gostermektedir (King ve Henderson, 2018). PISA 2022 verilerine dayal
sonuglar ise Ozellikle matematik ve okuma alanlarinda ortalama performansin 6nceki yillara kiyasla
diisiis gosterdigini, bilim alanindaki sonuglarin ise 2022’de nispeten sabit kaldigini (duraganlasma),
ancak uzun vadede okuma ve fen alanlarinda bir siiredir diismenin devam ettigini ifade etmektedir
(OECD, 2023). Giintimiizde yapilandirmaci yaklasima dayanan baglam temelli 6grenme, 6zellikle
Amerika, Ingiltere, Almanya, Hollanda gibi batili iilkelerde ve Avustralya, Yeni Zelanda, Israil gibi
iilkelerin egitim sistemlerinde, 6gretimde giincel bir yontem olarak takip edilmektedir (Acar ve Yaman,
2011). BTO, dogasi geregi Ogrenci merkezli olup Ogrenciyi 6grenme siirecinde aktif tutmaya
dayanmaktadir. Bu yoniiyle baglam temelli 6grenme yaklasimi ile okul i¢i ve dis1 6grenme arasinda
benzerlikler oldugu sdylenebilir (Barker ve Millar, 1999; Mete ve Yildirim, 2016). Ogrenme siirecinde
smif ortaminin digina gikildiginda ve bilgi ile gercek yasam arasinda bag kuruldugunda 6grencide
motivasyon, 6grenmede ise kalicilik artabilir.

Literatiir Incelemesi

BTO, gegmisi 1980'lerde Ingiltere York Universitesinde Kimya alaninda uzman egitimciler
tarafindan, bilimin somutlagtirilarak 6grencilerin daha iyi anlamasini saglamak amaciyla yasam temelli
ogretim (Context-Based Teaching) olarak alana kazandirilmistir (Cabbar ve Senel, 2020; Kortland, 2007;
Kutu ve Sozbilir, 2011). Tiirkiye’de ise BTO uygulamalarina dayali calismalara Kimya alaninda Sozbilir
2007’'de onciiliik etmeye baglamistir. BTO’de adi gegen ‘baglam’ kelimesinin kokeni Latincede
‘contexere’ yani ‘birlikte dokumak’ eylemini anlatan bir fiil olarak kullanildigi, zaman igerisinde
tutarhilik, baglant1 ve iligski gibi anlamlar kazandig1 bilinmektedir (Gilbert, 2006). Farkli kaynaklarda
Yasam Temelli Ogrenme (Kutu ve Sozbilir, 2011; Mete ve Yildirim, 2016) olarak da ifade edilen BTO'de
baglam, genis anlamda sosyal ve kiiltiirel cevreyi ifade etmektedir (Whitelegg ve Parry, 1999). Baglama
dayali 6grenme yaklasimi 6grenmenin sadece beyinde gerceklesen bir faaliyet olmadigini, dncelikle
etkilesimli bir siirece dayandigini ve 6grenmenin gerceklestigi baglamin sosyal bir ¢evrede olustugunu
dikkate almaktadir. Bu anlayis tarihsel olarak Vygotskynin sosyokiiltiirel 6grenme diisiincesine
dayanmaktadir (Caffarella ve Merriam, 1999). Bu yaklasimda baglam toplumun bir kiiltiirii olarak
kavram, fikir, konu ya da insan faaliyeti olarak diisiiniildiigiinde buna baglh olarak 6grenmenin tek
bilgiyi anlamlandirmasina ve sorunlara ¢oziim {iiretebilme gibi siireclerine destek oldugu soylenebilir
(Choi ve Johnson, 2005; Overman, Vermunt, Meijer, Bulte ve Brekelmans, 2014). Bu nedenle BTO hem
bilissel hem de duyussal alan hedeflerini etkileyebilir, 0grencilerin ilgi ve isteklerini, diisiinsel
becerilerini agiga ¢ikarabilir (Bennett, Lubben ve Hogarth, 2007; Broman, Bernholt ve Parchmann, 2018).
BTO iizerine yapilan arastirmalarda, dgretmenler ve grenciler igin geleneksel yontemlere kiyasla
motivasyonu arttiran ve ilgi ¢eken bir yaklasim oldugu anlasilmaktadir (Choi ve Johnson, 2005; King,
2012). Whitelegg ve Paryy’nin (1999) belirttigi {izere BTO'de 6grencilerin derse olan ilgi ve isteklerini
arttirabilmeleri i¢in uygun baglamin belirlenmesi ve igerigin ihmal edilmemesine dikkat ¢cekmektedir.
Bu aragtirmalardan farkli olarak BTO'ye dayali uygulamalarin etkileri konusunda eksiklerin olduguy,
ogrenciler lizerinde hangi baglamlarin daha etkili olabilecegi, degerlendirme oOl¢iitiiniin neler olacag:
sorusu da devam etmektedir (Habig vd., 2018). De Jong (2008) 6zellikle kimya alaninda yapilan baglam
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temelli uygulamalardan elde edilen Ramsden (1997) arastirma sonuglarina atifta bulunarak, yaklasimin
daha ¢ok ilgi, motivasyon ve tutum gibi etkilerine odaklandigini ancak bu durumun simirh bir kanaat
yaratacagina dikkat g¢ekmektedir. Bu durumun sonucu olarak baglam temelli uygulamalarin
ogrencilerin bilime karsi duyussal alandaki gelisimlerine olumlu katkida bulunurken, bilissel alandaki
gelisimleri konusunda gelistirilmesi gereken taraflar1 oldugunu 6ne siirmektedir.

Ortaokul Kademesinde Baglam Temelli Ogrenme Uygulamalar

Ortaokul yillarinda Ogrencilerin bilime olan merakinin arttirilmasi ve bilimsel diisiinme
becerilerinin gelistirilebilmesinin okul bilgisinin islevsel hale doniistiiriilmesine bagh olduguna dair
artan bir inang oldugu bu nedenle BTO uygulamalarma ilginin giderek arttig1 sdylenebilir (King ve
Henderson, 2018). Bilime ve bilimsel olan1 6grenmeye yonelik olumlu tutum gelistirme diisiincesi her
gecen giin daha fazla dnemsenirken diger yandan bir¢ok iilkede bilimden uzaklasma konusu da
siiregelmekte ve bu durum endise ile karsilanmaktadir (Osborne vd., 2003; Tytler ve Osborne, 2012).
Yapilan aragtirmalar incelendiginde, BTO uygulamalarinin ¢ikis noktasinin kimya alaninda ve daha
fazla iist kademelerde modellenmeye basladig1 goriilmektedir (Broman vd., 2018; Dori, Avargil, Kohen
ve Saar, 2018; Habig vd., 2018; Prins, Bulte ve Pilot, 2018). Bunun yaninda yiiksekdgretim diizeyinde
kimya alaninda baglama dayali ders uygulamalarina (Sevian, Hugi-Cleary, Ngai, Wanjiku ve Baldoria,
2018) ya da farkli yas gruplar iizerinde baglama dayali uygulamalarin o0gretimsel etkileri iizerine
yapilan ¢alismalara da rastlanmaktadir (Swirski, Baram-Tsabari ve Yarden, 2018). Ancak ortaokul
kademesinde daha smirli ¢alismalarin yapildig1 goriilmektedir. Ortaokul kademesinde 6grencilerin
bilime olan ilgi ve merakinin arttirilmasina yonelik baglama dayal: 6grenme uygulamalarina King ve
Henderson (2018) calismasinda rastlanilmaktadir. Bu durum, 6zellikle ortaokul yillarinin bilime kars:
tutum gelistirme agisindan kritik yillar oldugunu ve aragtirmalarin bu kademelerde diger disiplinlerde
oldugu gibi biiyiime potansiyelinin oldugunu gostermektedir (King ve Henderson, 2018). BTO
uygulamalarma yonelik iilkemizde yapilan ¢alismalarda ise Tulum (2019), 5.smif fen ve teknoloji
dersinde “1s1k ve ses” {initesinde BTO’ye uygun egitim materyalleri hazirlayarak derste uygulamis ve
bu materyallerin 6grencilerin akademik basaris1 iizerine etkisini incelemistir. Buna gore yapilan
uygulamalarin 6grencilerin akademik bagarisimi artirdigina, fen dersine karsi daha istekli hale
geldiklerine dair sonuglar elde etmistir. Kara (2016), 5. smif “maddenin degisimi” {initesinde BTO'niin,
Ogrencilerin bilgilerini giinlitk yasamla iliskilendirme diizeyleri, akademik basarilar1 ve fen dersine
yonelik tutumlarina etkisini incelemistir. BTO'ye uygun 5E 6grenme modeline gore hazirlanmis giinliik
yasamla iligkili hikayelerden olusan ders plani hazirlamistir. Arastirmada, deney grubuna uygulanan
BTO uygulamalarimin $grencilerin akademik bagarilarinda, bilginin giinliik yagsamla iligkilendirebilme
diizeylerinde, fen dersine yonelik tutumlarinda daha etkili oldugu sonucuna ulagilmigtir. Ayrica
ogrencilerin akademik basarilari ile bilgilerini giinliik yasamla iligskilendirebilme diizeyleri arasindaki
olumlu iligkiyi daha fazla arttirdig1 belirtilmistir. Ayrica 6grenciler BTO uygulamalarini eglenceli
bulduklarini ve dersi daha iyi anladiklarini ifade etmislerdir. Inci (2019) calismasinda BTO ortami algisi,
derse ilgi, derse katilm ve akademik glidiilenme etkilesiminin ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri
basarisina etkisi arastirilmistir. Arastirmada dokuz farkli okulda 6grenim goren 572 sekizinci smif
ogrencisinden, BTO ortami algist olgegi, derse ilgi Olgegi, derse katilim envanteri ve akademik
giidiilenme 6lcegi ile toplanan verilere gore, ortaokul 8. siuf 6grencilerinin BTO ortamu algisi, derse
ilgi, derse katilm ve akademik giidiilenmesinin hem birbiriyle hem de 6grencilerin fen bilimleri
basarisiyla etkilesimde oldugu belirlenmistir. Arikan (2021), sosyal bilgiler dersinde BTO'niin;
Ogrencilerin akademik basarisina, finansal okuryazarlik becerilerine ve 6grenmenin kaliciligina etkisi
calismasini yiiriitmiistiir. Calisma sonuglarina gore 6.smif sosyal bilgiler tiretim, dagitim ve tiiketim
dgrenme alaninda BTO ile uygulama yapilan deney grubunun son-test puanlari karsilagtirildiginda
deney grubunu lehine anlamli bir fark bulunmustur. BTO'niin akademik basar, finansal okuryazarlik
becerisi ve 6grenmenin kalicilig: {izerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu anlasilmistir. Diger yandan
Yel (2022), sosyal bilgiler dersinde BTO siiregleri calismasinda 6. sinuf sosyal bilgiler dersi "iiretim,
dagitim ve tiiketim" 6grenme alaninda BTO'niin uygulama siirecini bir eylem arastirmasi modeliyle
yliriitmiistiir. Aragtirmanin sonucuna goére BTO'ye uygun yiiriitiilen faaliyetleri 6grencilerin eglenceli
ve ilgi cekici bulduguna ve bu faaliyetlerin 6grenme siirecini kolaylastirdifina, kalici 6grenmeyi
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destekledigine ulagmigtir. Bunun yaninda, BTO'niin sirli yénlerine de deginen bazi bulgularda,
uygulamalarin zaman alict olmasi, iligkili baglam bulma ve uygulama gibi zorluklara da dikkat
cekmistir. Yiizbasioglu (2022) bir ¢alismasinda 5.sinif fen dersinde “kuvvetin dlgiilmesi ve siirtiinme”
unitesiyle ilgili baglam temelli olarak hazirlanan ¢izgi romanlarin 6grencilerin "Temellendirilmis
Zihinsel Model" (TZM) yani yapilandirilmis yarutlarla zihinsel modelleri agiga ¢ikarma olgegi ile
ogrencilerin gelisimine olan etkisini ve 0grencilerin, uygulama ogretmeninin "Baglam Temelli Cizgi
Roman" (BTCR) hakkindaki goriiglerini incelemistir. Arastirma sonucuna gore, deney ve kontrol
grubunda calisma 6ncesi TZM'lerin cogunlukla “Tutarsiz Karma Model” (TZKM) lehineyken, BTO
sonrasmnda TZM durumlarmin deney grubunda daha fazla gelisim gosterdigi sonucuna ulastiklarmi
belirtmistir. Simsek (2022), BTO'niin bir modeli olan REACT (Relating, Experiencing, Applying,
Cooperating, Transferring) stratejisinin STEM (Science, Technology, Engineering, Mathematics) ile
kullanilmasinin 6grencilerin STEM alaninda giidiilenme, bilimsel okuryazarlik, fen dersine yonelik
tutum ve kaygilarimi belirlemeyi ve bu uygulamalara iliskin 6grenci goriislerini incelenmeyi
amaclamistir. Calismasinda veri toplama araci olarak; bilimsel okuryazarlik 6l¢egi, STEM giidiilenme
Olcegi, fen dersine yonelik tutum ve kaygi 6lgegini kullanmistir. Calismada deney-1 grubunda baglam
temelli REACT stratejisi ile STEM uygulamalari, deney-II grubunda baglam temelli REACT stratejisi
uygulamalari, kontrol grubunda ise bilim uygulamalar: takip edilmistir. Calismanin sonucunda
bilimsel okuryazarlik ve STEM’e yonelik giidiilenme bakimindan deney-I grubunun, baglam temelli
etkinliklerin uygulandig1 ve bilim uygulamalar1 6gretim programinin yiiriitiildiigti kontrol grubuna
gore daha fazla oldugu tespit edilmistir. Fene yonelik tutum ve kaygi diizeyleri bakimindan deney-I ve
deney-II gruplarinin olumlu etkilenme oranlarinin benzer olduklar: ve bilim uygulamalar1 6gretim
programi uygulanan kontrol grubuna gore daha fazla olduklar: belirlenmisgtir.

Ozetle, yapilan aragtirmalar incelendiginde; BTO uygulamalarinin daha ¢ok fen alaninda
ogrenci basarisi, bilimsel okuryazarlik, motivasyon, tutum ve kayg: diizeyi {izerine etkisi konularinda
calismalar yapildigini gostermektedir.

Baglam Temelli Uygulamalarda Ogrenme ve Kalicilik iliskisi

Bilgi diinyasinda yasanan degisimin hizi, 6grenme siirecinde 6grenenin beklenti ve ihtiyaglarin
da arttirmakta, etkili ve kalic1 6grenme icin yontem arayisini da devam ettirmektedir. Buna bagh olarak
post-pozitivist paradigmaya bagli, 6grenen merkezli, yapilandirmact anlayisa dayali yeni yaklasimlar
benimsenmektedir. BTO, bireyin sosyal ve kiiltiirel gevresinde bag kurdugu ortamlara dayanan, somut
yasantilarla gerceklesen bir 5grenme deneyimidir (Baran ve Sozbilir, 2018). Ogrenciler yeni bir bilgiyle
karsilastiginda bir 6nceki bilgileri ile nasil bir iligki kuracaklarin fark etmeden 6grenmeye calismakta,
anlam ¢ikarmakta zorlanmakta ve bu durum derse kars1 daha az katilim gostermesine ve bilginin daha
hizli unutulmasina neden olabilmektedir (Gilbert, 2006). Bu durumda ise 6grenme ortami ve baglam
dgrenmeyi etkileyebilir (Sevian, Hugi-Cleary vd., 2018). Ogrenciler grenmeye ¢alistiklar1 bir bilgiyi
daha o6nceden edindikleri bir hikdyeye veya duruma gore konumlandirmak ve anlam gikarmak
isteyebilir. Bu nedenle baglam yalnizca 6grencilerin dikkatini gekmek ve onlar1 derse kars1 giidiilemek
i¢in degil ayn1 zamanda farkli kavramlar, konular ve sorular iizerine odaklanildiginda 6grenme stirecini
de destekleyebilir (Broman vd., 2018). BTO uygulamalarindaki basari daha ¢ok materyallerin etkili ve
verimli kullanilmasina ve smif i¢i uygulamalara baghdir (Prins vd., 2018). Bu durum baglam temelli
ogrenme siirecinde baglami etkileyen ortamlarin gelistirilmesi gerektigini ifade etmektedir (Onwu ve
Mufundirwa, 2020). Bir baglam 6grenme siirecini nasil etkiler sorusu ve baglam temelli 6grenmenin
Ogrencilerin sinif ortaminda 0grenme siirecine etkileri konusunda daha fazla arastirmaya ihtiyag
duyulmaktadir (Sevian, Hugi-Cleary vd. 2018). Bu nedenle baglam temelli 6grenme, bilginin
ogrenilmesi ve kalicillig {izerine etki eden 6grenme siireclerimizi zenginlestiren bir yaklasim olarak
diistintilebilir.

Yapilan arastirmalar incelendiginde, Baran ve Sozbilir (2018) tarafindan yapilan ¢alismada BTO
uygulamalarma dayali yapilan 6gretimin kalici 6grenme tizerinde anlamli bir etkisi oldugu ortaya
konulmustur. Choi ve Johnson (2005) video tabanli 6gretimin baglam temelli 6grenmede dikkat cekme,
motive etme ve kaliclligini arttirmak igin etkili bir yol olabilecegini gostermektedir. Dori ve digerleri
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(2018) calismalarinda kimya okuryazarligini arttirmada baglam temelli uygulamalarn 6grenme
tizerinde katki sagladigini ortaya koymustur. Kazeni ve Onwu (2013) calismalarinda BTO'niin belirli
bilimsel sorgulama becerileri haricinde 6grenci performans: {izerinde geleneksel yaklasimlara gore
daha etkili oldugu sonucuna varmuslardir. Ayrica kalicithiga etkisi tizerine Kutu ve Sozbilir (2011)
arastirmalarinda kimya 6gretiminde yasam temelli ARCS (Attention, Relevance, Confidence, Satisfaction)
modelinin 6grencilerde kalic1 6grenme ve motivasyon tizerinde olumlu katkilar sagladigina ulasmaistir.
Buna ek olarak Akdas (2014) fen ve teknoloji dersi “insan ve gevre” iinitesinde yasam (baglam) temelli
O0grenme modeline gore yliriitiilen uygulamalarin 6grencilerin akademik basarilari, tutum ve kalicilik
iizerine etkileri calismasinda, yagsam temelli 6grenme etkinliklerinin kalici 6grenme iizerinde etkili bir
yaklagim oldugu ve dgrencilerin cevreye karsi olumlu davranis kazanmalarimi destekledigi yoniinde
bulgulara ulagmistir. Ozetle yapilan aragtirmalara gore, baglam temelli 6grenme uygulamalarinin
ogrenmede kaliciliga etkisi {izerine yapilan calismalarin fen bilimleri alaninin disinda diger alanlarda
stnirlt sayida oldugu sdylenebilir. Bu durum, BTO'niin bilimin farkl alanlarinda uygulanabilirligini ve
ogrenmede kalicilig1 etkileyen bir degisken olarak daha fazla arastirlmaya ihtiyag duyuldugunu
gostermektedir.

Arastirmanin Amact

BTO, 6grencilerin bilimsel kavramlari somut olarak anlayabilmelerini ve biligsel diisiinme
becerilerini, sorgulama, tartisma ve problem ¢dzme gibi yapilandirmaci anlayisa uygun deneyimler ile
gelistirebilmeyi benimsemis 6grenci merkezli bir yaklasim olarak aciklanabilir (Broman vd., 2018;
Gilbert, 2006). BTO uygulamalarina baktigimizda cikis noktast olarak fen bilimleri alaninda giderek ilgi
odagi haline geldigi ve yarattig1 etki ile alanda tartisilan bir yaklagim oldugu goriilmektedir (Bennet
vd., 2007, De Jong, 2008). Yapilan calismalardan baglam temelli yaklasimin Ogretim c¢iktilarina
baktigimizda Ogrencilerin derse karsi tutumunu olumlu ydnde etkiledigi, motivasyonu arttirdig;,
ozyeterliligi gelistirdigi, bireysel 6grenmeyi tesvik ettigi ve yasam becerilerini gelistirmede katki
sagladigina yonelik bulgulara rastlanmistir (Baran ve Sozbilir, 2018; Deveci ve Karteri, 2022; Kazeni ve
Onwu, 2013). BTO cikis noktas: daha cok bilimi sevdirme ve bilimsel kavramlarin anlagilir olmasini
saglamak amaciyla ¢alismalarin yapildig: bilinmekte ancak kalic1 6grenme iizerindeki etkileri hakkinda
yapilan calismalarm sinirhi oldugu goriilmektedir. Bu nedenle ortaokul kademesinde &grencilerin
bilime olan ilgi ve merakinin arttirilmasina yonelik baglama dayal 6grenme uygulamalarimin 6grenme
tizerinde kaliclliga etkisi ve diger disiplinlerde oldugu gibi sosyal bilgiler alaninda da biiyiime
potansiyeli arastirilmak istenmektedir. Bu amagla baglam temelli uygulamalarin sosyal bilgiler egitimi
agisindan  kaliciliga  etkisinin  belirlenmesi amaciyla asagidaki sorulara cevap bulunmasi
beklenmektedir.

e On biitiinciil bilgi asamasinda:

e Meta-analiz sonucuna gore BTO uygulamalarmin akademik basari {izerine genel etki
biiytikliigii (g) nedir?

e Meta-tematik analiz kapsaminda BTO uygulamalarinin bilimsel diigiinme iizerine etkisi ile
O0grenme ortami agisindan olumsuz yonleri nelerdir ve bu yaklagima yonelik oOneriler
nelerdir?

¢ Son biitiinciil bilgi asamast:

e Deneysel siireg baglaminda sosyal bilgiler egitiminde BTO uygulamalari sonrasinda &n test,
son test ve kalicilik puanlarinda deney grubu lehine istatiksel olarak anlaml bir fark var
midir?

e Deney grubu katilimcilarinin sosyal bilgiler dersinde BTO uygulamalarma dayali
etkinliklere iliskin gortisleri nelerdir?

¢ Biitiinciil bilgi asamasinda:
e (BY asamalarindan elde edilen verilerdeki bulgular birbirini tamamliyor mu?

¢ Elde edilen sonuglara gore yapilabilecek oneriler nelerdir?
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Yontem

Bu galismada BTO uygulamalarinin kaliciliga etkisi konusunda metodolojik olarak birden fazla
nitel ve nicel analiz siirecinin birlestirilmesiyle ¢oklu-biitiinciil yaklasim (Multi-complementary
approach) izlenmistir. CBY yaklasimi arastirma baglaminda nitel ve nicel verilerin kapsaml sekilde
birlestirilerek arastirmanin alt problemlerinin biitiinciil bir yorumla ortaya konulmasini amaglar (Anil
ve Batdi, 2022; Batdi, 2016). Bir ¢calismanin metodolojik yapisi, karma yontem siirecine ve arastirmayi
olusturan baglama gore sekillenmektedir (Ivankova ve Plano Clark, 2018). Johnson ve Onwuegbuzie
(2004), karma arastirma yontemini, aragtirmacilari tek bir yontemle sinirlamak yerine eklektik anlayisla
¢oklu yaklagimlarin pratigini savunan tigiincii dalga hareketi olarak yorumlamaktadir, (s. 17). Karma
yonteme ihtiya¢ duyulmasinin en 6nemli nedeni nitel ya da nicel tek bir arastirma yonteminin arastirma
durumunu ve egilimlerini aydinlatmada yeterli olamayacagi, bu nedenle her iki yontemin de birlikte
kullanilmasinin birbirini tamamlayabilecegi seklindedir (Creswell, 2017; Creswell, Fetters ve Ivankova,
2004). Calismalarda karma yontem bir¢ok kez tanimlanmaya ve agiklanmaya galisilmigtir. Almeida
(2018), arastirmalarin kapsaml olarak incelenmesi gerektiginde aragtirmaciya genis bir vizyon sunan
yontem olarak tanimlamaktadir. Migiro ve Magangi’ye (2011) gore karma yontemler bir aragtirmacinin
deneysel bir arastirmanin ardindan katihmcilarin yapilan uygulamalar hakkindaki diisiincelerini ve
elde edilen sonuglarin birbiriyle tutarli olup olmadigini gormek amaciyla tercih edilmekte bu nedenle
arastirma yonteminde nicel ve nitelden sonra gelisen yeni bir hareket olarak degerlendirmektedir. Pluye
ve Hong (2014) ise arastirmacilarin tek bir nitel ya da nicel yonteme bagl kalmamak ve sinirlamalari
ortadan kaldirmak amaciyla karma yontemi kullandiklarim bu nedenle son yillarda karma yontemlerin
‘hikayelerin giicii ile sayilarin giiciinii birlestirebilecegini’ ifade eder. Tashakkori ve Teddlie (2008) ise son
yillarda arastirma ¢evrelerinin metodoloji konusunda bir kutuplasma sorunuyla kars: karsiya kaldigini
bu soruna genis bir gerceveden bakmanin ‘aragtirma metodolojisini sakinlestirmenin en iyi sonucu’
olabilecegini diistinmektedir. Literatiirde karma yontem olarak bilinen tanimlamalarmin 6tesinde Batd1
(2016), ise karma yontemi yeni bir diizlemde genisleterek; farkli veri kaynaklarindan elde edilen
sonugclarin detaylandirilmasi ve bu sonuglarin gesitli asamalardan gegerek bir biitiin olarak sunulmasi
seklinde ¢oklu biitiinciil bir yaklasimi ortaya koymaktadir. Metodolojik olarak c¢oklu yontem
arastirmalar1 tek yontemli arastirmalara gore daha nitelikli sonuglar saglayabilir (Johnson ve
Onwuegbuzie, 2004). Dolayisiyla bu yaklagimin amaci arastirmanin alt problemlerini agiklifa
kavusturmada bilimsel ve ayni zamanda kapsamli bir yol izlemektir.

Coklu-Biitiinciil Yaklasim Nedir?

CBY tek veri kaynaginin sinirliliklarina baglh kalmadan farkli veri kaynaklarindan elde edilen
bilginin bir¢ok asamadan gecirilerek ac¢iklanmasini ve sonuglarmin bir biitiin olarak yorumlanmasini
gerektirmektedir (Batdi, 2016). CBY hem nitel hem de nicel veri kaynaklarindan elde edilen bilgilerin
analiz programlar ile birlestirilmesi sonucu ortaya ¢ikan biitiinciil bir yaklagimdir (Batdi, Dogan ve
Talan, 2021). Biitiinlestirici ve yapilandirmaci egitim felsefesinin onciileri olan Gestalt, ]. Dewey, Piaget,
Bruner ve Vygotsky'nin 6grenme kuramina gore bilginin her zaman kendinden &nceki bilgiye
dayandirilarak yeniden yorumlanmasinin kapsaml bir bakis gerektirdigini 6ne stirmektedir. Bu durum
ise arastirma konusunun temeline inmeyi, farkli verilerle arastirma konusunu detaylandirmay:1 ve
bilgiyi yeniden diizenlemeyi gerektirir (Batdi, 2016). Biitiinciil yaklasimin kendi icinde islerligini
saglayan asamali bir sistem vardir. CBY ii¢ boliimden olugsmaktadir (Batd1 vd., 2021). {lk asama olan 6n-
biitiinctil bilgi, ilgili ¢alismanin konusunun alana saglayacag: katki ve kazanumin belirlendigi, eksik
bilginin ortaya ¢ikarildig1 literatiir tarama agamasidir. Bu asamada BTO uygulamalari konusunda
dokiiman analizi ile ¢alismalar incelenerek meta-analiz ve meta-tematik analize dayali islemler
tamamlanmistir. Son-biitiinciil asama icin &n bilgiler tespit edilmeye calisiimistir. Tkinci asama son-
biitiinciil bilgi, ilk asamada belirlenen eksikligin giderilmesine yonelik arastirmaci tarafindan yiriitiilen
zgiin calismalari kapsayan bilgi olarak ifade edilmektedir. On-biitiinciil ve son-biitiinciil bilgiden elde
edilen sonuglarin degerlendirilmesi ve yorumlanmasiyla ulagilan genel duruma tamamlayici oneriler
sunmanin ise son asama olan biitiinciil bilgi asamasi ile miimkiin oldugu belirtilmistir (Anil ve Batds,
2022; Batds, 2016; Batd: vd., 2021). Arastirma siirecinde nitel ve nicel yontemlerin birlikte yiiriitiilmesi
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ile kapsamli sonuglar elde edilmesi fikrini iceren CBY, bu noktada literatiirde ulasilan ve karma yontem
konularinda 6ncii konumda olan bir¢ok arastirmaci-yazarin (Creswell vd., 2004; Ivankova ve Plano
Clark, 2018; Migiro ve Magangi, 2011; Tashakkori ve Teddlie, 2010; Terrell, 2012) calismalariyla tutarlilik
gostermekte ve ilgili calismalar CBY’yi destekler niteliktedir.

On Biitiinciil Bilgi Asamast
Sekil 1'de goriildigii gibi CBY’'nin ilk asamasi on biitiinciil bilgi asamasidir. Bu asamada
literatiir arastirmasi yapilarak baglam temelli 6grenme konusunda ilgili ¢calismalar incelenmistir.

1.Asama 2.Asama
Orijinal
Cahisma
= =
- =
= /M
2 Eksik Bilgi =
- :
3 -
= =
He) é
e
wn
Sentez
w
1
E
Biitiinciil Bilgi 5

Sekil 1. Coklu biitiinciil yaklasim (Batdi, 2016)

On biitiinciil bilgi asamasinda baglam temelli 6grenme konusunda taranan arastirmalar
dokiiman incelemesi yoluyla gozden gecirilmistir. Bu asamada ¢alismaya yon verecek sonuglara meta-
analiz ve meta-tematik analiz araciligiyla ulasilmistir. Glass (1976) ile sekillenen meta-analiz bir konuda
farkli arastirma sonuglarinin birlestirilerek standartlastirilmasi ve nicel yontemlerle 6zetlenmesi olarak
ifade edilir. Meta-analiz yontemi, benzer amaca odaklanmis ¢aligmalarin sonuglarinin birlestirilmesi ile
daha kapsamli ve genellenebilir sonuglara ulasmay:1 hedefleyen bir yontemdir (Biiyiikoztiirk, Kilig
Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2014). Meta-analiz sonucunda elde edilen analizler bireysel
calismalara gore etkileri belirlemede daha yiiksek diizeyde sonuglar verdigi soylenebilir (Jackson ve
Turner, 2017). Arastirmanin 6n biitiinctil bilgi asamasinda diger bir analiz olarak meta-tematik analiz
kullanilmistir. Meta-tematik analiz, ilgili arastirma konusu ile benzerlik gosteren nitel arastirmalardan
elde edilen bulgularin analizini, dokiiman incelemesi ve metinsel igerik yoluyla temalar ve kodlar
olusturma siirecini kapsamaktadir (Batdi, 2019). Ozetle, CBY’de 6n biitiinciil bilgi asamas1 meta-analiz
ve meta-tematik analizlerin birlestirilme siirecini kapsamaktadir.
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On Biitiinciil Bilgi Asamasinda Veri Toplama Siireci

Literatiir Taramast ve Dahil Etme Kriterleri

Aragtirmaya konu olan BTO uygulamalari meta-analiz ve meta-tematik analiz siireci ile
taranmistir. Aragtirmaya konu olan BTO uygulamalarinda calismaya yon verebilecek eksikler tespit
edilmeye calisilmistir. Bu arastirmada ilgili calismalara ProQuest Dissertations and Theses (PQDT),
Springer LINK, Google Scholar, Ebscohost-Eric, Taylor & Francis Online ve ScienceDirect, YOK Ulusal
Tez ve Tez Merkezi veri tabanlarindan ulagilmistir. Arastirmada, yasam temelli 6grenme, BTO,
kaliciliga etkisi ve bagar1 gibi anahtar kelimeler taranmigtir.

Meta-analiz dahil etme kriterleri
Meta-analiz i¢in arastirmaya dahil edilecek arastirmalarda aranan olgtitler su sekildedir:

e 2005-2023 yillar1 arasinda gergeklestirilen;

e Makale ve tez arastirmalar: seklinde yazilmis olan;

¢ Yukarida belirtilen veri tabanlar1 araciligiyla erisilebilen;

e BTO'niin kaliciliga etkisine iliskin ¢alismalar1 inceleyen;

e Metodolojik olarak 6n-test ve son-test seklinde deneysel/yar1 deneysel olarak yiiriitiilen;

e Meta-analizde etki biiytiikliiklerini hesaplamak icin gerekli istatistiksel verileri saglayan
[6rneklem biiytikliigii (n), aritmetik ortalama ( X) ve standart sapma (sd)]

calismalar arastirmaya dahil edilmistir.

Meta-tematik analiz i¢in dahil edilme Olgiitleri ise yukarida belirtilen ilk dort dlglite ek olarak
sunlardir:

e BTO'niin kalicilik {izerindeki etkililigini inceleyen nitel aragtirmalar;

e Nitel arastirma olarak vyiiriitiilen calismalarda katiimci goriislerini igeren calismalar;
arastirmaya dahil edilmistir.

Sekil 2'de belirtildigi gibi BTO ile ilgili yapilan arastirmada meta-analiz i¢in 1480 adet alismaya
ulasilmistir. Calismalar nitelik, bilimsel yeterlik diizeyi, tarafsizlik, sistematik ve organizasyonel
sunum, anlamlilik ve 6zgiinliik kapsaminda (Mack, 2012) incelenerek, 9 tanesi analize dahil edilmistir.
Digerleri arastirma kapsami disinda tutularak analize dahil edilmemistir. Dislanan arastirmalar
konuyla ilgisiz olma, dahil edilme kriterlerine sahip olamama, birden fazla veri tabaninda yer alma gibi
sebeplerle ¢ikarilmistir. Bilimsel ¢alismalarda arastirmaya dahil edilen ¢alismalarin kalitesinin cesitli
Olctitler acisindan degerlendirilmesi gerekmektedir (Greenland ve O'Rourke, 2001). Dahil edilen
calismalarin listesi Ek-1'de sunulmustur. Meta-tematik analiz siirecinde yukarida belirtilen veri
tabanlarindan 930 ¢alismaya ulasilmistir. Arastirmada 2005 ve 2023 yillar1 arasinda yiiriitiilmiis olan 23
tane ¢alismaya yer verilmistir. Bu baglamda on biitiinciil bilgi asamasinda meta-analiz ve meta-tematik
siirecine dahil olan ¢alismalarin hangi siirecten gectigini yansitan PRISMA akis diyagramina (Moher,
Liberati, Tetzlaff, Altman ve PRISMA Group, 2009) Sekil 2'de yer verilmistir.
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g Ver tabanlar taranarak Dupli.l_casyonla.r
E ulasilan galisma sayis1 syl L b
- *(Naia=1480; Nara=930) galigmalar (Nua =130;
= Nura=115)
: l
2
. Tlgisiz konu basliklar:
e sonu kalan.liar nedeniyle toplamda elenen
(Naza = 1350: Numa= 815) caligmalar (Nney = 625;
: Nura=280)
E Baslik Elemesi P> P>
g v
= -
= Ozetler elendikten sonra kalanlar Dihil edilme kriterlerine

(Nna = 725; NuTa=535)

uymayan dzetler cikarilinca

(N = 355; NuTa=315)

|

v Dihil edilme kriterleri:
Uvgunluk ve nitelik -2005-2023 wyillan arasinda yayimlanma
acisindan degerlendirilen tam -Deney ve kontrol gI}Jplanm igerme
metinler (N = 370: -Deney grubunda baglam temells

Nama=220) vygulamalarin kullamm
-Analizler icin gerekli istatistiksel veriler
igerme (rneklem biuyikliagi, antmetik
ortalama, standart sapma)

Ozet Taramas:

v
v

Uygunluk

Nitelik Degerlendirmesi

Harig tutma kriterlen:
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_ ) Nura=190)
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bulunan calismalar (Naa = 11;
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Dihil Etme

*Meta-analiz (NMA) ve meta-tematik analiz (NMTA) icin ulasilan ¢alisma sayis1
Sekil 2. Analize dahil edilen ¢alismalarin se¢imindeki akis diyagrami

Kodlama

Kodlama, meta-analize dahil edilen ¢aligmalarin birbirinden bagimsiz farkl: kisiler tarafindan
tekrar edilmesiyle saglanan giivenirlik ¢alismasidir (Wilson, 2009). Meta-analiz ¢alismasi ile ulasilan
sonuglar1 kodlamak ileride yapilacak calismalarin analiz siirecini kolaylastirmaktadir (Pigott ve
Polanin, 2020). Meta-analizde yapilan tarama isleminden sonra ulasilan ¢aligmalarin incelenmesi ve
standart bir forma doniistiiriilebilmesi i¢in kodlama islemine ihtiya¢ duyulmaktadir (Wise ve Okey,
1983). Kodlama formu, dahil edilen tiim g¢alismalarin igerigini yansitacak kadar kapsamli ancak
birbirinden bagimsiz farkliliklarini da ortaya ¢ikartacak kadar 6zel olmalidir (Demir ve Basol, 2014). Bu
calismada gegerlik ve giivenirligin saglanmasi amaciyla bir kodlama formu olusturulmustur. Bu
formda ¢alisma kodu, ¢alismanin ads, yazar adi, ¢alismanin yili ve yiiriitiildiigii donem, ders, kademe,
orneklem gibi bilgileri iceren boliim ve bu boliime ait istatistiksel veriler yer almistir. Meta-analizde
kodlayicilar arasinda uyum degeri Miles ve Huberman’a (1994) gore .92 olarak hesaplanmistir. Meta-
tematik analizde ise arastirmaya dahil edilen ¢alismalardaki katilimci goriisleri incelenerek yeni temalar
ve kodlar olusturulmustur. Gelistirilen tema basligina uygun kodlar ayn1 baglikta yer almistir. Meta-
tematik analiz siirecinde kodlarn uyumu yalnizca tema ve kod arasindaki tutarliligr degil bunun
yaninda ¢alismanin giivenirligine de katki saglamaktadir (Mayring, 2004). Calismada iki kodlayic
arasindaki uyumu hesaplamak i¢in kullanilan Cohen'in Kappa degerinin hesaplanmasi gerekmektedir
(Cohen, 1960). Kappa, +1 ile -1 arasinda degerler almakta, uyum, deger +1'e yaklastik¢a artmaktadir.
Sifir (0) degeri bir sans uyumunu, -1'e yaklasan bir deger ise zayif uyumu gostermektedir (Fleiss ve
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Cohen, 1973). Bu calismada meta-tematik analizde olusturulan temalar icin ayri bir uyum
hesaplanmistir. Degerler, .81-.86 arasinda bulunmus bu deger araliklar: kodlarin uyum degerlerinin ¢ok
iyi diizeyde oldugunu gostermektedir (Ek-2). Temalar ve kodlar meta-tematik bulgular boliimiinde
yorumlanirken seffaflik ve giivenirlik agisindan katilimer goriisiinii yansitan dogrudan alintilara da yer
verilmistir. Bu noktada ilgili ¢calismalar say1, harf ve sayfa numaralari ile kodlanmuistir. Ornegin TFO4-
s.11 sayisal ifadesinde TFO Taylor & Francis Online veri tabanini; 04 rakami sirayla taranan ¢alismalara
verilen kodu; “s.11” ise alintinin yapildig1 sayfa numarasini gostermektedir.

Veri analizi

Arastirmanin on biitiinciil bilgi asamasinda meta-analiz ve meta-tematik analiz islemlerinden
elde edilen veriler Microsoft Office Excel ve Microsoft Office Word programlarina aktarilmistir. Meta-
analiz siirecinde elde edilen istatistikler Comprehensive Meta-Analysis (CMA) 2.0 siirtimii (Borenstein,
Hedges, Higgins ve Rothstein, 2009) ve MetaWin 2.0 siiriimii istatistik programlari (Rosenberg, Adams
ve Gurevitch, 2000) ile analiz edilmistir. Thalheimer ve Cook'un (2002) siniflandirmasima gore etki
biiyiikliigli hesaplanmistir. Nitel arastirmalarin dokiiman incelemesi yoluyla ulasildigi meta-tematik
verilerin islenmesinde ise MAXQDA-11(www.maxqda.com) programi kullanilmistir. Elde edilen
veriler ise igerik analizi ile tema ve kodlar altinda birlestirilmistir. On biitiinciil bilgi asamasinda hem
meta-analiz hem de meta-tematik analiz birlikte ytiriitiilmiistiir. Meta-analiz siirecinin detaylarina
asagida deginilmistir.

Etki Biiyiikliigii ve Model Secimi

Etki biiyiikliigii Cohen (1988) tarafindan literatiire kazandirilmis ve bir olgunun kullanilma
siklig1 olarak ifade edilmistir. Etki biiyiikliigii bir uygulamanin etkinligini belirlemek ve iki grup
arasindaki farkin boyutunu ortaya ¢ikarmak i¢in kullanilan bir hesaplama yontemidir (Coe, 2002). Etki
biiyiikliigli degerini gosteren (d veya g) indeksler ¢alismanin yorumlanmasi agisindan dogru bir zemin
olusturur (Demir ve Basol, 2014). Hedges (1981) g degerini yapilan uygulamalarin etki biiytikliiklerini
hesaplamada deney ve kontrol gruplar: arasindaki ortalama farkin standart bir dlgiisii olarak ifade
etmistir. Meta-analiz ¢alismalarinda etki biiytikliigii, sabit etki modeli (SEM) ya da rastgele etkiler
modeli (REM) ile de belirlenebilir (Ried, 2006). Schmidt, Oh ve Hayes (2009) SEM i¢in uygun kosullarin
sinirhh oldugunu bildirmislerdir. Yapilan calismada Ogretim kademesi, Orneklem biiyiikliigii,
uygulamaya ayrilan siire ve konu alani gibi siirece etki eden farkli degiskenlerin varlig1 sebebiyle REM
kullanilmasi1 uygun goriilmiistiir.

Heterojenlik testi

Heterojenlik, meta-analizde yer verilen ¢alismalarin sonuglarinin farklilasmasini gosteren bir
degerdir (Higgins ve Thompson, 2002). Meta-analize dahil edilen ¢alismalarda heterojen biiyiikliigiinii
Olcebilmek amaciyla Cochran’in Q istatistigi, Higgins, Thompson, Deeks ve Altman (2003) I? istatistigi
gibi baz1 yontemler gelistirilmistir. Q istatistiginden gelistirilen I? istatistigi O ile 1 arasinda deger alir
(%0 ile %100) ve meta-analize dahil edilen ¢alisma sayisindan ziyade etki biiyiikliigiinden etkilenen bir
degerdir (Schwarzer, Carpenter ve Riicker, 2015). Higgins ve digerleri (2003) I? istatistik degerlerini %25,
%50 ve %75 olarak smiflandirmistir. Bu siniflamaya gore alinan deger sirasiyla diisiik, orta ve yiiksek
heterojenlik degeri olarak belirlenmistir.

Son Biitiinciil Bilgi Asamas1

Ikinci asama olan son-biitiinciil bilgi asamasi, ilk asamada belirlenen eksikligin giderilmesine
yonelik arastirmaci tarafindan yiiriitiilen 6zgiin ¢alismalar1 kapsayan bilgi olarak ifade edilmektedir
(Batdi, 2016). Son biitiinciil bilgi asamasinda, literatiir taramasi ile ulasilan calismalara gore BTO
uygulamalarinin nasil ele alinacag1 meta-analiz ve meta-tematik analizlerle belirlenmeye ¢alisilmigtir.
Yapilan arastirmalar incelendiginde, BTO yaklagimi uygulamalarin fen bilimleri alaninda ve daha gok
iist kademelerde uygulanmaya basladig: goriilmektedir. Fakat son yillarda ise 6grencilere daha kiigiik
yaglarda bilimi sevdirmek, bilimsel okuryazarhigim arttirmak ve Ogrencilerin bilimle gercek yasam
arasinda bag kurmasini saglamak amaciyla BTO uygulamalarina daha fazla yer verilmesi ihtiyacinin
ortaya ¢iktig1 goriilmiistiir. Ayrica yapilan calismalarin daha cok BTO uygulamalariin 6grenci basarist,
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tutumu ve motivasyonu {iizerindeki etkilerine yogunlastiklar1 kalicilik iizerine daha az sayida ¢alisma
yapildig1 tespit edilmistir. Buna gore BTO'niin sosyal bilgiler alaninda kaliciiga etkisi iizerine
calismalar yapilmasinin alandaki ¢alismalar1 zenginlestirecegine inanilmaktadir. Dolayisiyla sosyal
bilgiler dersinde “etkin vatandaslik” 6grenme alaninda BTO uygulamalari kullanilarak deney grubuna
uygulanmigtir. Bu uygulamalar, deneysel siire¢ sonucunda 6grencilerin bagarilarinin ve kalicilik
sonugclarinin analiz edilmesine imkan tanimistir.

Deneysel Siirecin Tasarimi

CBY birden fazla asamadan olusan karma desenli bir arastirma yaklasimidir. Hem nitel hem de
nicel yonteme dayali veri toplama araglari ile elde edilen sonuglar 6n kosul niteligindedir. Birbirine 6n
kosul olusturan bulgulara dayanan (Creswell, 2015) karma yontem, Migiro ve Magangi’ye (2011) gore
bir aragtirmacinin deneysel bir arastirmanin ardindan katimcilarin yapilan uygulamalar hakkmdaki
diisiincelerini ve elde edilen sonuglarin birbiriyle tutarli olup olmadigini géormek amaciyla tercih
edilmekte bu nedenle arastirma yonteminde nicel ve nitelden sonra gelisen yeni bir hareket olarak
degerlendirmektedir. On biitiinciil bilgi asamasinda BTO uygulamalar1 konusunda yapilan
calismalarda meta-analiz ve meta-tematik analiz verileri ¢oziimlenerek deneysel siirece yon verilmistir.
On biitiinciil bilgi sonrasi asamada galismalarin daha ¢ok fen bilimleri alaninda yogunlastig1, sosyal
bilgiler alaninda ise baglam temelli uygulamalarin kalcilik {izerindeki etkisi konusunda eksikligin
oldugu sonucuna ulagilmistir. Buna gore sosyal bilgiler alaninda BTO uygulamalarinin kalicilik iizerine
etkisini belirlemek amaciyla deneysel calisma yapilmasina karar verilmistir.

Deney Grubu Olusturma

Calismada deney ve kontrol grubunun belirlenmesinde, gelistirilen bagari testinin 6n test
sonuglarmin analizine gore hareket edilmistir. Buna gore 2022-2023 Egitim-Ogretim yilinda
Gaziantep’te 6zel bir okulda 6grenim goren 7. smif 6grencilerinden (n=42) deney (#=20) ve kontrol
(n=22) gruplar1 olusturulmustur. Tablo 1’de deneysel ¢alismanin gosterimi sunulmustur. C)grenciler
deney ve kontrol gruplarina on test verilerinden elde edilen analize gore yerlestirilmistir. Bu noktada,
deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin yansiz atama yoluyla secilmesine, 6n test puanlarinin her iki
grup icin de esit olacak sekilde diizenlenmesine dikkat edilmistir. Diger bir ifadeyle gruptaki
Ogrencilerin gruplara ayrilmasi 6n test puanlarinin dengeli olacak sekilde ayarlanmasi ile saglanmuistir.
Deneysel calismaya bagh olarak gruplarin baglam temelli 6grenme uygulamasi 6ncesinde 6lgiimleri 6n
test (Q1-2) olarak uygulanmistir. Daha sonra deney grubu 6grencilerinde BTO uygulamalari (X),
kontrol grubunda ise geleneksel yaklasima uygun yontemler (sunu, anlatim, tartisma) uygulanmuistir.
Deney grubunda BTO uygulamalar1 tamamlandiktan sonra her iki gruba da son test (S3-4), ii¢ hafta
sonra ise her iki gruba da ayni 6l¢me araci kalicilik testi olarak uygulanmistir. Deneysel siirecin veri
analiz siireci SPSS 26 ile gergeklestirilmistir. Hgili siirecte t-testi ve Man Withney U testi uygulanmaistir.

Tablo 1. Deneysel Calismanin Simgesel Gosterimi

Yansizlik Gruplar On-test Siireg Son-test Belli Bir Siire¢ Sonunda Kalicilik-test
R E Q X Qs Qs
R C Q: Qs

Not. R: Gruplarin Olusturulmasindaki Yansizlik (Random Assignment), E: Deney Grubu, C: Kontrol Grubu, X:
Bagimsiz Degisken Diizeyi (sosyal bilgiler dersinde BTO'ye dayali uygulamalar), Qi2: On test Uygulamasi, Qs«:
Son test Uygulamasi, Qs: Deney Grubu Kalicilik Testi Uygulamasi
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Veri Toplama Araci: Basar1 Testi Gelistirme

Deneysel ¢alisma asamasinda Ogrencilerin on test, son test ve kalicihk Ol¢limlerini
gerceklestirebilmek igin basar: testi gelistirilmistir. Basar1 testinde 7.siuf “etkin vatandaslik” 6grenme
alaninin caligmaya dahil edilen kazanimlari ile sorularin taksonomi tabanl diizeylerinin de belirlendigi
belirtke tablosu hazirlanmistir (Ek-3). Hazirlanan sorularin Yenilenmis Bloom Taksonomisine uygun
bilissel diizeyleri belirlenmistir. Sorular 6grenme alani igerigini yansitan 30 adet ¢oktan se¢meli 6zgiin
maddeden olusmaktadir. Basar1 testi maddeleri hakkinda iki konu alani uzmanindan ve bir 6lgme
degerlendirme uzmani akademisyenden goriis alinmistir. Alinan uzman goriiglerine gore gerekli
diizeltmeler yapilarak maddelere son sekli verilmistir. Maddeler, 6ncelikle bir 6nceki y1l ayn1 konuyu
goren {ist kademedeki 8. siniflardan 162 6grenciye uygulanmistir. Brooks ve Johanson (2003) tarafindan
gelistirilen Test Analysis Programi ile elde edilen verilere gore sorularin gegerlik giivenirlik sonuglarina
ulagilmistir (Ek-1). Bu sonuglara gore testin ayirt edicilik indeksi .73; ortalama ayirt edici giicii .43 ve
KR-20 katsayisi1 .85 olarak hesaplanmistir. Buna gore 50’den fazla madde sayisi olan testler igin KR-20
degerinin .80 ve {izeri bir degerde olmasi beklenmektedir (Kehoe, 1994). Bu calisma icin gelistirilen
basar1 testinin gegerlik ve giivenirliginin yiiksek oldugu goriilmektedir. Madde analizine gore 2., 3., 4.
ve 11. sorular basari testinden ¢ikarilmis, teste son hali verilmistir.

Islem Siiresi

Aragtirmada deney ve kontrol gruplarinda farklh 6gretim yontemleri uygulanmistir. Deney
grubundaki 6grencilere BTO'ye uygun etkinlikler hazirlanmigtir. Sosyal bilgiler dersi 6gretim programi
ve 7. Simuf Milll Egitim Bakanlig1 ders kitabinda “etkin vatandaslik” &grenme alaninda yer alan
kazanimlara gore baglam temelli yaklasima uygun haftalik ders planlari hazirlanmigtir. Islem
oncesinde deney grubunda yer alan 6grencilere BTO uygulamalari hakkinda bilgi verilmistir. “Etkin
vatandaghik” Ogrenme alaninda birinci hafta “Demokrasinin Seriiveni”, ikinci hafta “Atatiirk ve
Demokrasi” ve tiglincii hafta “Tiirkiye Cumhuriyeti'nin Nitelikleri” konulari baglam temelli 6grenmeye
uygun olarak islenmistir.

Birinci Hafta. Ogretmen tarafindan, grencilere gecmisten giiniimiize uygulanan yonetim
sekillerinin neler oldugu sorularak on Ogrenmeleri agiga cikarilmistir. “Demokrasinin Seriiveni”
bashiginin igeriginde neler olabilecegi sorusu ile sifta bir tartisma baslatilarak 6grenci goriisleri
alinmustir. Daha sonra 6grencilere, “seriiven kelimesinin giinliik hayatta bir karsilig1 olsaydi hangi kelime ile
ifade ederdiniz,” sorusu sorulmustur. Boylece Demokrasinin Antik Yunan déneminden giiniimiize farklh
toplumlarin katkisi ile bir gelisim siirecinden gegerek ilerleme gosterdigini fark etmeleri istenmistir.
Ogrencilere gecmiste monarsi sisteminin en yaygmn ydnetim sekli oldugu, bugiin ise demokratik
yonetimlerin en yaygin sistem oldugu Orneklerle gosterilmistir. Giiniimiizde monarsik sisteme ait
birtakim geleneklerin devam ettigi {ilkelerin var oldugu sdylenmistir. Ornek olarak “Ingiltere'de tag
giyme toreni” videosu simifta izletilmistir. Video izletildikten sonra 6grencilere yonetim bigimlerinin
birbirinden farkli uygulamalara sahip oldugunu karsilastirma yaparak tespit etmeleri saglanmistir.
Tiirk tarihinde demokratik anlayis1 yansitan uygulamalarda ise ders kitabindaki 6rnek hikayelerden
yararlanilmistir. Konu tamamlandiktan sonra Tiirk demokrasi tarihinin hangi asamalardan gectiginin
basamaklar halinde gosterildigi kronolojik bir harita hazirlanarak sinif panosunda sergilenmistir.

Ikinci Hafta. Ogrencilere “milli bayramlarimizin neler oldugu” sorusu sorularak Atatiirk’ten
milletimize armagan edilen milli ve demokratik degerlerimiz hakkinda 6grencilerin 6n 6grenmeleri
acgiga cikarilmistir. “Demokrasinin Temel Ilkeleri” etkinliginde, 6grenciler milli egemenlik, esitlik,
ozgurliik, cogulculuk ve katilim ilkelerinin giintimiizde ifade ettigi anlamlar1 6rnek uygulamalar ve
gorsellerle agiklamalar1 istenmistir. Ogrenciler, grup caligmasi halinde hazirladiklari demokrasi
ilkesinin giintimiizdeki 6rneklerini yazili metinler ve gorsellerle smif arkadaslarina sunmuslardir.
Atatiirk’iin Tirk demokrasi tarihimize kazandirdigr biiyiik kazanimlar ogrencilere anlatilmustir.
Tirkiye Biiyiik Millet Meclisi'ne ilk kez milletvekili olarak giren kadin vekillerden Sati Cirpan’in
hikayesine yer verilmistir. Demokrasi ve milli egemenligimizin yagsayan en biiyiik kurumlarindan biri
olan TBMM'nin 23 Nisan 1920 tarihinde agilisini anlatan belgesel izletilmistir.

190



Egitim ve Bilim 2025, Cilt 50, Say1 221, 179-211 C. Duman ve V. Batd1

Uciincii Hafta. “ Anayasamizin ilk dort maddesini biliyor musunuz?” Sorusu ile derse baglanmustir.
Ogrencilerden Anayasamizin ilk dort maddesini ders kitaplarindan okumalari istenmistir. “Tiirkiye
Cumhuriyeti'nin Nitelikleri” konusunda Demokratik, Laik, Sosyal ve Hukuk devleti olmanin énemi
tizerinde durulmustur. Sinifimiza, okulumuzdaki 6grencilerin oy kullanma siireci ile secilen okul
meclisi bagkani 6grenci ve kademe sorumlusu rehber 6gretmen davet edilmistir. Demokratik olma
ozelligini canlandirmak amaciyla okul meclisi oy sandig1 ve kullandiklar1 oy pusulalar: egitsel amagh
materyal olarak smnifimiza taginmistir. Oy kullanma siirecini yoneten rehber 0gretmen ve temsilci
Ogrenci, se¢im stireci dncesi yapilan hazirliklari, se¢im siirecini ve sonrasinda temsilci 6grencinin
istlendigi gorev ve sorumluklarmn neler oldugu hakkinda oOgrencilerle fikir alisverisinde
bulunmuslardir. Demokrasinin yasayan bir kavram olduguyla ilgili, gercek hayatla
iliskilendirebilecegimiz pek ¢ok oSrnekler sinifta paylasiimistir. Aile ortaminda alinan kararlar, sinif
bagkani secimi, smif kurallarinin sinif {iyeleri ile belirlenmesi, herkesin egitim hakkinin olmas: gibi
ornekler verilmistir. Ogrenciler sosyal devlet dzelligini anlatan gazete ve dergi gibi yazili ve dijital
kaynaklar1 kullanarak ¢rnek olaylar1 ve gorselleri sinifa getirerek siuf panosunda haber kosesinde
paylasmuglardir. Ozetle deney grubu 6grencilerinde “etkin vatandaglik” 6grenme alani igerigi, BTO'ye
uygun sekilde hazirlanan 6rnek olay ve hikayeler, video, belgesel, haber biiltenleri, gorseller ve okul
meclisi gibi gercek hayatin i¢inde yer alan baglamlarla siire¢ tamamlanmistir.

Kontrol grubundaki dersler ise {i¢ hafta boyunca sosyal bilgiler 6gretim programina uygun bir
sekilde zamaninda ve ders kitabindan yararlanarak islenmistir. Ders anlatim yontemleri agisindan
“Demokrasinin Seriiveni, Atatiirk ve Demokrasi, Tiirkiye Cumhuriyeti'nin Nitelikleri” konular
geleneksel diiz anlatim, PowerPoint sunumu, soru cevap gibi yontemlere dayali olarak islenmistir.

Tematik Analiz Siireci

Son biitiinciil bilgi asamasi sonrasinda elde edilen nicel boyuttaki verileri pekistirmek ve
BTO'ye iliskin daha detayli bilgiler elde etmek amaciyla tematik analiz yapilmistir. Tematik analiz, elde
edilen verileri benzerliklerine gore analiz etme ve kavramlar arasindaki iligkilerle temalara ulasmay:
saglayan bir analiz yontemidir (Yildirim ve Simsek, 2013. BTO uygulamalarimn kalicilik iizerine etkisi
konusunda ve 2018 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi'nda yer alan degerler egitimi agisindan grenci
kazanimina yonelik, deney grubunda maksimum gesitlilik 6rnekleme yontemine gore 20 6grenciye yar1
yapilandirilmis goriisme formu sorular1 uygulanmistir. Maksimum gesitlilik 6rneklemesi, genelleme
amacindan ziyade analiz siirecinde cesitliligi gosteren benzer ve farkli yonleri ortaya g¢ikarmay:
amaclamaktadir (Yildirim ve Simsek, 2013). Sorular, arastirmacilar tarafindan literatiire uygun olarak
hazirlanmis, egitim programlar1 alaninda iki akademisyen ve iki sosyal bilgiler 6gretmeni tarafindan
incelenmistir. Gerekli diizeltmeler yapilarak goriisme formu sorular1 6grencilere uygulanmistir. Elde
edilen nitel veriler eylem arastirmasi siirecine dayali olarak incelenmis ve MAXQDA-11
(www.maxqda.com) paket programinda analiz edilmistir. Tematik analiz siirecinde 6grenci goriisleri
dogrudan alinti yoluyla aktarilmis ve kodlar olusturulmustur. Tematik kodlar aktarilirken 6grenci
goriiglerinden dogrudan almtilar sunmak amaciyla katilimalarin goriisleri aynen aktarilmigtir. Bu
siiregte, dgrenciler (O1, O2) seklindeki kisaltmalarla kodlanmistir. Ogrenci goriislerinin dogrudan
aktarilmasi aragtirmanin nitel veri giivenirligine katk: saglamistir. Tematik analiz siirecinde &grenci
yorumlari ile ulagilan tema ve kodlarin kendi icindeki tutarliliklar: ve kodlayicilar arasindaki uyum
degerleri (Cohen Kappa) bulunmustur. Kappa degeri, arastirma siirecinde gozlemci ya da veri
kodlayicilar arasindaki uyumu gosteren bir degerdir. Uyum deger araliklari, .20 veya .20’den kiigtiik bir
deger ise zayif uyum, .20-.40 arasinda bir deger ortanin altinda uyum, .41-.60 arasinda ise orta diizey uyum,
.61-.80 araliginda bir deger ise iyi diizeyde uyum ve .81-1.00 araliginda ise ¢ok iyi diizeyde uyum olarak
ifade edilebilir (Viera ve Garret, 2005). Calismaya iliskin uyum degerlerine bakildiginda, “BTO'niin
Bilimsel Diisiinme Uzerine Etkisi” temasna iliskin Kappa degeri .83; “BTO’ye Yénelik Olumsuz Diigiinceler
ve Oneriler” .86; “BTO niin Ogrenme Siirecine Etki” .81 ve “BTO niin Duyussal Becerilere Etkisi” .86 olarak
belirlenmistir (Ek-2). Her tema icin yapilan hesaplamalar sonucunda elde edilen deger araliginin .81-
.86 araliginda olmasi ¢ok iyi diizeyde uyumun oldugunu gostermektedir.
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Biitiinciil Bilgi

CBY'nin iiglincii asamasi biitiinciil bilgi asamasidir. Biitiinciil bilgi asamasi, 6n biitiinciil ve son
biitiinciil bilgi asamasindan elde edilen nitel ve nicel verilerin birlestirilmesi ile arastirma hakkinda
kapsamli bir bakis acisinin ortaya konuldugu bir siireg olarak ifade edilebilir (Batd, 2016). Metodolojik
olarak ¢oklu yontem arastirmalar: tek yontemli aragtirmalara gore daha nitelikli sonuglar saglayabilir
(Johnson ve Onwuegbuzie, 2004). Tashakkori ve Creswell (2007), nitel ve nicel verilerin karma yontem
arastirmasi ile birlestirilmesinin aragtirmanin yordama giiciinii arttirabilecegini vurgulamaktadir.
Farkl yontemler sonucunda elde edilen verilerin birbirini destekler nitelikte olmasi ise aragtirmanin
inandiricihiginu arttirabilir (Yildirrm ve Simsek, 2013). Bu bakimdan BTO'ye dayali uygulamalarin
etkililiginin iki nitel ve iki nicel arastirma yontemi ile incelenmesi sonucu ulasilan tiim verilere yonelik
bulgularin birlestirilmesi kapsamli ve derin bilgiler sunmasi agisindan biitiinciil bilgi asamasinin en
onemli 0zelligi olarak bahsedilebilir.

Bulgular

Coklu Biitiinciil Yaklasima gore yiiriitiilen bu ¢alismada bulgular, 6n biitiinciil bulgular, son
biitiinciil bulgular ve biitiinciil bulgular asamalar1 olarak ii¢ baslik altinda sunulmustur. On biitiinciil
bulgu asamasinda, dokiiman analizine dayali olarak ulasilan meta-analitik ve meta-tematik veriler
sunulmustur. Son biitiinciil bulgu asamasinda, BTO deneysel uygulamalar1 sonucunda elde edilen nicel
ve nitel veriler sunulmustur. Biitiinciil bulgular kapsaminda ise ilk iki asamanin sonucunda toplanan
bulgularin kapsamli olarak degerlendirilmesi, genel cercevede ve genis bakis agilartyla yorumlanmasi
sonucu ulagilan bulgular ortaya konulmustur.

On Biitiinciil Bulgular

BTO Uygulamalarina iliskin Meta-Analitik Bulgular

Calismanin 6n biitiinciil bulgular bdliimiinde BTO uygulamalarma iligkin meta-analitik
bulgulara yer verilmistir. Meta-analitik bulgular, BTO uygulamalarinin yer aldig1 ¢alismalarin etki
modellerine gore homojen dagilim degerlerini, ortalama etki biiyiikliiklerini ve giiven araliklarini
kapsamaktadir. Meta-analize dahil edilen kalicihiga iliskin analiz sonuglarina Tablo 2’de yer verilmistir.

Tablo 2. Meta-Analize Dahil Edilen Kaliciliga Iliskin Analiz Sonuglar

o > Aralig H ienlik
Test Tiirii Model k 95 % Giiven ra 181 eterojenli
Alt Ust Q » I
SEM 11 564 401 728 27785 002
Kaherlik REM 11 566 288 844 64.009

Not. SEM: Sabit Etki Modeli, REM: Rastgele Etkiler Modeli

Tablo 2’de BTO yaklagiminin grenme siirecinde kalicilik iizerindeki genel etki biiyiikliigiiniin
REM’e gore .566 olarak hesaplandig1 goriilmektedir. Bu etki biiyiikliigii degerinin Thalheimer ve
Cook'un (2002) yaptig1 simiflamaya gore orta degerde olmasi, BTO'niin kalicilik {izerinde olumlu bir
etkiye sahip oldugunu gostermektedir. Ayrica bu sonuca gore (p<.05) analizin istatiksel agidan anlaml
oldugu goriilmiistiir. Bu durum, aragtirma verilerinin BTO yaklagimmin kaliciliga etkisi yoniinde
destekleyici sonuglara sahip oldugunu gostermektedir. Bu baglamda elde edilen 64.009 degere gore
calisma orta diizeyde heterojenlik gostermektedir (Tablo 2).
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Yayim Yanlilhigr ve Giivenilirligi

Meta-analiz calismalarinda, analizlerin etkili bir sekilde yapilabilmesi igin olasi risklerin
dislanmasinda bazi yontemler uygulanmaktadir. Rosenthal’in hatasiz N degerinin hesaplanmas: bu
amagcla uygulanan bir yontemdir (Rosenthal, 1979). N degeri, meta-analizde var olan etki degerine,
aragtirmaya eklendiginde arastirmay1 gegersiz sayabilecek bos, yayinlanmamig caligmalarin sayisini
ifade etmektedir (Borenstein, Hedges, Higgins ve Rothstein, 2013). Bu arastirmada giivenli N sayis1
1.959 dur. Rosenthal’a (1991) gore k sayisindaki calismadan elde edilen sonuglarin gegersiz kabul
edilebilmesi i¢in bos yayinlanmamuis calisma sayisini gosteren N sonucunun N>5k+10 degerinde bir
sonug vermesi meta-analizden elde edilen bulgular destekledigini gostermektedir. Meta-analize dahil
edilen ¢alismalarin sayisi ile karsilastirildiginda giivenli N sayisinin yiiksek oldugu ve calismada
yanliligin olmadig1 sdylenebilir.

Funnel Plot of Standard Error by Hedges's g
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Sekil 3. Huni grafigi

Meta-analizlerde yayin yanliligini tespit edebilmek amaciyla huni grafigi kullanilir (Duval ve
Tweedie, 2000). Huni grafiginde x ekseni (yatay) etki biiyiikliigiinii, y ekseni (dikey) ise 6rneklemin
biiyiikliigiinii, varyans veya standart hata degerini gostermektedir. Huni grafik, ¢alismanin etki
biiyiikligii ile Orneklem yani g¢alisma sayist arasindaki iliskiyi agiklamaktadir. Huni grafigi
gosteriminde Orneklemin biiylikliigii arttikca caligmalar, grafigin iist boliimiinde ortalama etki
biiyiikliigiine yakin bolgede yer alirlar (Sterne ve Harbord, 2004). Huni grafiginde yayim yanhilig: yok
ise Sekil 3’te goriilen grafik ters simetrik bir huni seklinde olacaktir (Delgado-Rodriguez, 2001). Sekil 3
incelendiginde ¢alismalarin ortada yer alan simetri ekseninin sag ve sol tarafinda dengeli bir bigimde
dagildig: goriilmektedir. Bu durum arastirmada yaymm yanlhili§inin olmadigin gostermektedir.

BTO Uygulamalarina Yonelik Meta-Tematik Bulgular

Calismanin bu béliimiinde BTO uygulamalarina yonelik nitel aragtirmalarin meta-tematik
analizinden elde edilen tema ve kodlara yer verilmistir. Olusturulan temalar “bilimsel diisiinme,
olumsuz yo6nleri ve 6neriler” basglig1 altinda kodlar halinde gosterilmistir. Gosterilen tema ve kodlar,
katiimarya ait dogrudan alintilarla desteklenmistir.
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Tablo 3. BTO'niin Bilimsel Diisiinme Uzerine Etkisi

Tema- BTO Bilimsel Diisiinme Kodlar
Bilimsel arastirmay1 destekleme
Kavramlari iligkilendirme

Analiz etme

Soru sorma

Alal yiirtitme

Problem ¢6zebilme

Bilimsel diisiinmeyi destekleme
Bilimin dogasmi kesfetme

Bakais agis1 gelistirme

Yordama yapabilme

Bilgiyi transfer etme

Ogrenmede kaliciligi saglama
Diistinme stirecini baglatma

Cok yonlii diisiinebilme
Biitiinciil bakabilme

Bakis agis1 gelistirme

Gergek yasamla iligkilendirme
Kalic1 6grenmeyi destekleme
Giincel bilgiyi takip etme

Yeni bilgiyi kesfetme

Deneyim kazanma

Ongoriide bulunma

Bilimsel okur yazarlig: gelistirme
Farkl disiplinlerle iliskilendirme
Teknolojiden yararlanma

Bilgiyi gorsellestirme

Karar verme becerisini gelistirme
Yaratia diisiinceyi gelistirme
Eksik- yanhs bilgiyi giderme
Dili etkili kullanma

Tablo 3'te BTO'niin bilimsel diisiinme iizerine etkisi incelendiginde, kazandirilmak istenen
bilginin gercek yasamla iliskilendirilmesi, kesfetme, problem ¢6zebilme, analiz etme, akil yiiriitme,
biitiinciil bakabilme ve deneyim kazanma gibi kodlar olusturulmustur. BTO uygulamalar1 hakkinda
olumlu diisiinen katilimcilardan bir alint1 olarak “Giiriiltii, su, 1sik ve radyasyon kaynakl kirlilikleri 6l¢iim
cihazlar: kullanarak kesfetme firsati buldum” (WOS2-s.16) seklindeki ifade ornek verilebilir. Bir bagka
katilimer goriisii:  “Genetigi  kendi deneyimlerimizi kullanarak o6grenmek eglenceliydi. Genetigi ¢ok
kolaylastiriyor...” (TFO4-s.11) seklinde olmustur. Yeni bilginin kesfedilmesine katki olarak goriis
bildiren bir katihmci ise, “Biz dlgmeden dénce televizyonun daha fazla radyasyon yayacagim diisiinmiistiim.
Ancak radyometre ile dlctigiimde durumun béyle olmadigim anladim. Ote yandan modem 1s1gmin fazla 151k
yaymayacagr diisiindiim. Luxmetre ile 151§ 6lctiigiimde bu kadar yiiksek degerler buldugumda sasirdim”
(WOS2-5.16) ifadelerini kullanmistir. Bir baska katilimci goriisii: “Fen bilimlerini genellikle sinifta
yaptigimizdan  farkly bir sekilde ogrendim. 'Mawariro’ (kirigler) ile ilgili bazi dersleri uzun zamandir
hatirlayabildigimi diisiiniiyorum. .. yapti§umz deneylerde 6gretmenimiz kendi aramizda konusmanmiza ve ¢alisma
kagitlarim kendi basimiza cevaplamanuza izin verdi” (TFO3-5.9) seklinde ifade edilmistir. Ozetle BTO'ye
dayali uygulamalarin 6grencilerin bilimsel diisiinme siireci {izerinde olumlu etkileri oldugu
sOylenebilir.
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Tablo 4. BTO’ye Yonelik Olumsuz Diisiinceler ve Oneriler

Tema-BTO Olumsuz Yonleri Kodlar
Derse katilimi1 azaltma
Bireysel ¢alismay1 desteklememe
Merkezi sinavlara hazirlig zorlastirma
Bakis agisini simirlandirma
Uygulamalarin verimsizligi

Sinif hakimiyetini zorlastirma

Ev ortaminda deney yapma zorlugu

Grup iiyelerinin uyumsuzlugu

Sorularin anlasilir olmamasi

Videolarin anlagilir olmamasi

Sinav kaygisiin 6grenciyi baskilamasi

Ogretim programina uyumsuzlugu

Ogrenci tutumu (zaman kaybi olarak gormesi)
Tema- BTO Oneriler Kodlar

Bireysel farkliliklar Gnemsenmeli

Grup i¢i gorev dagilimi iyi yapilmali

On bilgiler hatirlatilmali

Yeterli siire verilmeli

ilgili ¢alisma ortami1 saglanmali

Laboratuvar uygulamalar1 arttirilmal
Bireysel ¢alismalara firsat verilmeli
Merkezi sinavlar: desteklemeli
Kendini ifade edebilmeli

Ogretmen egitimine agirhik verilmeli
Okul dis1 6grenme alanlar arttirilmal
Gezi alanlar1 arttirilmali

Ogrenci seviyesine uygun olmal
Ogretim programlari ile desteklenmeli

Tablo 4’te BTO uygulamalarinin 6grenme siirecine olumlu etkileri olmasiin yaninda, yapilan
uygulamalarin verimsizligi, sorular zorlugu ve grup iiyelerinin uyum konusunda zorlanmalar: gibi
olumsuz etkilerine de yer verilmistir. Katilimer goriistinii destekleyen bir alinti “Uygulamalar etkili
degildi” (BT30-s.12) seklinde gosterilebilir. Bir baska katilimc1 goriisiine gore ise “Calisma sayfalar:
stkictydi”  (BT30-s.13), seklinde ©6rnek verilebilir. BTO uygulamalar1 kapsaminda katihimcilarm
yasadiklar1 olumsuzluklara kars: dile getirdikleri fikirler ise oneriler temasinda yer almigtir. Sekil 3'te
gosterilen Onerilere baktigimizda ¢alisma igin yeterli siirenin taninmasi, 6n bilgilerin hatirlatilmasi,
O0gretim programlar: tarafindan desteklenmesi ve okul disi 6grenme alanlarinin arttirilmas: gibi
goriiglere yer verilmistir. Katiima goriislerinden 6rnek bir alintt “... BTO sadece sinifla sinirlt kalyor
ogrencileri disar1 bir birakmak gerekir o nedenle ncelikle yer saglanmali ve d3rencilere gezi diizenlenerek bu
yontem kullanilmali...” (BT4-s.10) seklinde belirtilebilir. Ozetle, BTO uygulamalarinin okul dis1 6§renme
alanlari ile desteklenmesi halinde daha etkili bir yontem olabilecegi diistintilmektedir.
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Son Biitiinciil Bulgular

Deneysel Siirecten Sonra Gruplarm On Test, Son Test ve Kalictlik Testi Puanlarimn
Karsilastirilmast

Arastirmada CBY’nin ilk asamasinda meta-analiz ve meta-tematik analizlere dayali verileri
tamamlayici nitelikteki deneysel ¢alisma ile katilimar goriigleri verileri son-biitiinciil bulgular baghg ile
bu boliimde yorumlanmistir. Deney ve kontrol grubunun 6n test puanlariin karsilastirildig: analiz
sonuglarina Tablo 5’te yer verilmistir.

Tablo 5. Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test Puanlarinin Karsilastiriimasi

Test - Levene

Tiirii Gruplar n X sd df F . t P
" Deney 18 18.44 4.37 .25 .62 47 .64
Onfest g ontrol 22 1777 451 38

Gruplarin 0n test ve son test puanlari arasindaki farkin anlamlilik derecesini tespit edebilmek
amaciyla bagimsiz Orneklem t-testi yapilmistir. Deney ve kontrol grubunun normallik testinin
incelenmesinde grup biiyiikliigti 50'den kiiglik ise Shapiro Wilks degerlerine ulagsilabilecegi
(Biiytiikoztiirk, 2018) ayn1 zamanda grup varyanslarinin homojenliginin test edilmesinde Levene’s test
sonuglarindan yararlanabilecegi (McKillup, 2011) belirtilmektedir ancak, normallik varsaymminin
degerlendirilmesinde diger yontemlerle birlikte kullamlmasi ve sonuglarmin bu dogrultuda
degerlendirilmesi onerilmektedir (Abbot, 2014; McKillup, 2011). Deney ve kontrol gruplariin basari
testine ait son test ve kalicilik puanlarina iliskin normallik test sonuglar1 (Ek-4) ile Levene’s testi sonucu
p degerinin anlamli ¢ikmasi nedeniyle MWU testi uygulanmistir. Buna gére BTO uygulamalarinin
kaliciliga etkisi siirecinde yiiriitillen deneysel ¢alismanin sonunda, deney ve kontrol grubuna basari
testi, son test uygulamasindan bir siire sonra yeniden uygulanarak elde edilen kalicilik puanlar1 Tablo
6’da gosterilmistir.

Tablo 6. Deney ve Kontrol Gruplarimin Bagar1 Testinin Son test ve Kalicilik Puanlarina Iliskin Mann
Whitney U Testi Sonuglar1

Test Tiirii Gruplar n Sira Ort. Sira Top. U p

Son test Deney 18 23.78 428.00 85.00 .01
Kontrol 19 14.47 275.00

Kalicilik Deney 18 24.00 432.00 117.00 .04
Kontrol 21 16.57 348.00

Analiz sonuglarina gore on test verilerinde istatiksel olarak anlaml farkliliga rastlanmazken
(p>.05), son test [(MWU=85.00; p<.05)] ve kalicllik puanlarinda istatiksel olarak anlaml farklilik
[((MWU=117.00; p<.05)] goriilmiistiir. Baska bir deyisle son test ve kalicilik puanlarinin deney grubu
lehine oldugu sdylenebilir. Ayni zamanda varyanslarin dagilimlarmin homojen oldugu tespit
edilmistir. Buna ek olarak deneysel ¢alismanin etki biiyiikliikleri son test ve kaliciliga iliskin sirasiyla
g=1.08 ve g=.63 olarak belirlenmis olup, Thalheimer ve Cook'un (2002) siniflamasina gore bu degerler,
cok genis ve orta biiyiikliikte bir deger olarak kabul edilmektedir. Bu bulgu, BTO uygulamalarinin etkili
bir yaklagim olarak 6grenme siirecini destekledigi seklinde yorumlanabilir.
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Deneysel Calisma Sonrast Nitel Bulgular

Calismanin bu béliimiinde BTO yaklasimi {izerine 6grenci goriislerinden elde edilen nitel
bulgulara yer verilmistir. Deneysel siirecin tamamlanmasindan sonra 6grencilerin BTO uygulamalarina
iliskin goriigleri iki tema baghig altinda toplanmistir. Bu temalar &grencilerin BTO'niin 6grenme
siirecine ve duyugsal kazanimlar tizerindeki etkisine yonelik goriisler olarak belirlenmistir.

Tablo 7. BTO'niin Ogrenme Siirecine Etkisi

Tema- BTO Ogrenme Siirecine Etki Kodlar
Kavramlari iligkilendirme
Gergek yasamla iliskilendirme
Ongoriide bulunma
Grup calismasina katki saglama
Is birligi yapma
Okul dis1 6grenmeyi destekleme
Kavrama giiclinii artirma
Analiz etme
Elestirel diisiinme
Ogrendiklerini uygulama
Etkili 6grenmeyi destekleme
Deneyim kazanma
Ogrenme siirecini destekleme
Bilgiyi pekistirme
Karar verme becerisini gelistirme
Bakis acisin gelistirebilme
Cok yonlii diisiinebilme
Ogrendiklerini uygulayabilme
Kalic1 6grenmeyi destekleme
Gorsel 6grenmeyi destekleme
Bireysel 6grenme ihtiyaglarini giderme
Bilgiyi hatirlamay1 kolaylastirma
Grup calismasini destekleme
Muhakeme giicilinii artirma
Giincel bilgiyi takip etme
Yeni bilgi edinme
Bilgiyi transfer edebilme

BTO'ye gore yiiriitiilen uygulamalara iliskin goriisler modeller haline getirilerek Tablo 7 ve
Tablo 8'de gosterilmistir. Tablo 7’de bu kapsamda yeni bilgi edinme, gercek yasamla iliskilendirme,
ogrendiklerini uygulayabilme, is birligi yapma ve 0grenme siirecini destekleme seklindeki kodlarin
olustugu gorilmiistiir.

Ilgili kodlara gére BTO uygulamalarmin &grenme {iizerindeki etkisine 6rnek olarak O3
“Kolaylastirdi, okul temsilcimiz ile yaptigimiz calisma rehber 0gretmenimizle yapti§imiz konusma ve ders
icerisinde yapti§umz ¢alismada yaziya ve gorsele dokmek “Demokrasinin Seriiveni” adli iiniteyi anlamamda ve
hafizamda tutmamda yardimcr oldu.” Seklindeki ifade verilebilir. Farkli bir katilimei goriisii olarak O5 “Evet,
kolaylastird: ve kavramama yardimc: oldu. Mesela ben bir terazi goriince esitligi, sandik goriince demokrasiyi,
devlet kitabinm goriince sosyal devleti, cok insanli bir fotograf varsa bana kamuoyunu hatirlatiyor.” Bigiminde
diisiincesini dile getirmistir.
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Tablo 8. BTO Uygulamalarinin Ogrencilerin Duyussal Beceriler Uzerine Etkileri

Tema-BTO Duyussal Beceriler Kodlar
Grup ¢alismasina katki saglama

Demokratik beceriler kazandirma
Olumlu davranis kazandirma

On yargiy1 azaltma

Empati yapabilme

Akran dostlugunu gelistirme
Haklarimiz konusunda farkindalik kazandirma
Sosyal beceriler kazandirma

Okul kiiltiiriine uyumu artirma

Okul yasantisini destekleme

Sosyal hayat1 destekleme

Is birligi yapabilme

Politik okuryazarhig: gelistirme
Bireysel farkliliklar dikkate alma
Derse ilgiyi artirma

Ders 6gretmenine giiven duyma
Ogrenme yaklagimina uyum saglama
Kendini ifade edebilme

Yasam tarzina doniistiirme

Sosyal gelisimi destekleme

Iletisim becerilerini artirma

Etkin vatandaslik becerilerini gelistirme
Haklarii korumay1 6grenme

Tablo 8'de BTO'niin duyussal beceriler iizerindeki etkisi noktasinda demokratik beceriler
kazandirma, empati yapabilme, okul kiiltiiriine uyumu artirma, bireysel farkliliklar: dikkate alma, etkin
vatandaslik becerilerini gelistirme bigimindeki kodlar olusturulmustur. Ogrenci goriislerinden elde
edilen kodlara gére BTO uygulamalarmin &grencilerin duyussal becerileri iizerine etkilerine yénelik O1
“Yaptigimiz etkinliklerle hem demokrasinin gecmisten giiniimiize gelisim bigimini dgrenirken hem de gercek
yasam ile iligkilendirip yasamumiza etkisini gordiik ve arkadaslarmmzla yaptigimiz grup calismasinda
demokrasinin temel ilkelerini 6grenirken is birligi yapmis olduk” seklinde goriisiinii belirtirken, O9 “Sosyal
dersinde birbirimize adil, saygili, sevgili, hosgoriilii bir sekilde davranmay: 6grendik. Birbirimize onyargisiz
davranmay: 6grendik. Bazi etkinliklerde beyin firtinas: yaparak karar verdik, elestirdik” bigiminde diistincesini
dile getirmistir. Farkli bir katilima olarak O13 ise “Oldu ciinkii simfta yaptigimiz etkinlikler sayesinde
demokratik anlamda haklarimi 68rendim. Empati kurmayr ve on yargilarimdan kurtuldum artik her
konusmamizda insanlarla empati yaptigimi ve gelistigimi fark ettim” demistir. Ozet olarak BTO'ye yo6nelik
yapilan uygulamalarin 6grencilerin 6grendikleri bilgiyi giinliik hayatla iliskilendirme, 6grendiklerini
sosyal hayata yansitabilme, demokratik degerlere 6nem verme, grup calismasina katki saglama ve is
birligini artirma kazanimlarina yonelik olumlu goriig bildirdikleri goriilmiistiir.

Biitiinciil Bulgular

Biitiinciil bilgi asamasinda, 6n biitiinciil ve son biitiinciil bilgi asamasinda ulasilan verileri
birlestirici bulgulara ulagilmistir. Birinci asamanin sonuglari BTO'ye dayali uygulamalarin kalicilik
tizerinde etkili bir yaklasim oldugu yoniindeydi. BTO'de kalicilik {izerine yapilan calismalarin genel
etki blytkligli ¢=.566 degerindedir. Bu etki biyiikligliniin Thalheimer ve Cook'un (2002)
siniflamasima gore orta diizeyde olmasi, baglam temelli 6grenme uygulamalarinin 6grenme siireci
tizerinde destekleyici bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir.
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On biitiinciil bilgi asamasinda, meta-tematik analizden elde edilen verilerde, BTO’ye dayali
uygulamalarda 0grenme ortami ve siire agisindan bazi sinirliliklar yasansa da 6grencilerin bilimsel
diisiinme siireglerini olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir. Buna gore meta-tematik sonuglarin meta-
analiz bulgularim destekleyici yonde oldugu sdylenebilir. Birinci asamada yapilan analizlerden BTO'ye
dayali olarak yiiriitiilen faaliyetlerin kalicilik tizerinde etkili bir yaklasim oldugu ortaya g¢ikmuistir.
Calismanin ikinci asamasi deneysel uygulamanin yiiriitiildiigii uygulama siirecidir. Sosyal bilgiler
dersinde “Demokrasinin Seriiveni” konularinin 6gretiminde deney grubu &grencileri {izerinde BTO
uygulamalari ile ders islenerek uygulama siireci tamamlanmistir. Bu asamada bagari son test ve kalicilik
testinden elde edilen sonuglar deney grubu lehine anlaml bir farki ortaya koymustur. Buna ek olarak
aragtirmanin sonunda nitel bulgulardan elde edilen gériislere gére BTO'ye dayali uygulamalar, bilginin
sinif ve dersle sinirli kalmadigini, gercek yasamla iliskilendirme siirecine destek oldugunu ve bu
durumun 6grenilenlerin daha kolay hatirlanmasini sagladigini agiga ¢ikarmugtir. Ozetle 6n bulgularda
alanyazinda ulagilan BTO'niin kalicilik ve bilimsel diisiinme siiregleri iizerindeki olumlu etkileri vardir
seklindeki bulgular son biitiinciil asamasindaki ulasilan bulgularla ayn: dogrultudadir. Her iki
asamada ulasilan sonuglar birbirini destekleyici ve tamamlayici 6zelliktedir. Biitiinciil bilgi asamasina
dayali olarak alana sunulan Onerilere sonug ve tartisma boliimiinde yer verilmektedir.

Sonuc ve Tartisma

Calismamizin sonuglarina CBY'nin {i¢ asamasina bagh olarak yer verilmektedir. CBY'nin 6n
biitiinciil bilgi asamasinda, alanda ilgili arastirma konusunun meta-analiz ve meta-tematik sonuglarina
yer verilmis, ikinci asamasinda BTO uygulamalarina dayali olarak yiiriitiilen deneysel siireg ve basar1
testinin uygulamas1 yapilmistir. Calismanin son asamasinda ise elde edilen tiim analizler, uygulama
hakkinda ortaya cikarilan 0grenci goriisleri ve bulgular birlestirilerek aragtirmanin biitiinciil bilgi
asamas1 sunulmustur. BTO uygulamalarinin kalicilik {izerine etkililigi hakkindaki sonuglarin CBY’nin
asamalarina gore sonuglandirilmasi, calismanin sistematik olarak sunulmasi bakimindan 6nemli
sayilmaktadir.

On Biitiinciil Bilgi Asamasina Iliskin Sonuclar

Calismamiza konu olan ilgili aragtirmanin literatiir taramasinda yapilan dokiiman incelemesi
meta-analiz sonucuna gore; Badeli (2017) BTO uygulamalarinin $grencilerin fen dersine karsi olumlu
tutum gelistirmelerinde ve kavramsal anlamada etkili bir yaklagim oldugunu gostermistir. Akin
Yanmaz (2021) BTO uygulamalarinda REACT stratejisine gore gelistirilen rehber materyallerin,
ogrencilerin “Aynalar ve Isigi Sogurulmas1” konusunda kavramsal gelisimleri tizerinde etkili oldugu
sonucuna ulasmistir. Uzun (2013) calismasinda Fen Bilgisi Ogretmenligi boliimii genel fizik I
laboratuvar dersinde BTO uygulamalarinin, 6gretmen adaylarinin bilimsel basari, bilimsel beceriler,
motivasyon ve hatirlama {izerinde etkili bir yaklasim oldugunu ortaya koymustur. BTO
uygulamalarmin, 6grenme siireci ve kalicilik {izerinde olumlu etkiye sahip bir yaklasim oldugu
sonucuna ulagilmigtir. Ortalama etki biiyiikligii g=.566 degerindedir. Bu sonu¢ BTO'niin kalicilik
tizerinde grenci bagarisim artirmada etkili oldugunu gdstermektedir. BTO'niin kalicilik iizerine
etkisinin incelendigi bu arastirmarnun ilgili bulgularin1 destekleyen arastirma sonuglarina ulasilmistir.
Arikan ve Cakmak (2023) tarafindan yapilan calisma, baglam temelli yaklasimin uygulandig1 deney
grubu Ogrencilerinin akademik basari, finansal okuryazarlik ve 6grenmenin kaliciigi konusunda
kontrol grubuna gore daha iyi sonugclar aldigini gostermistir. Ergiin (2018) fen 6gretiminde kullanilan
giincel baglamlarin kalici 6grenme iizerinde deney grubu 6grencilerinde fark olusturdugu sonucuna
ulagmstir. Benzer sekilde Ahmad (2016) calismasinda baglama dayali 6gretilen kimya kavramlariin
deney grubu 0grencileri tarafindan daha fazla korundugu ve hatirlandigini ortaya koymustur.

Calismanin meta-tematik siirece dayali olumlu sonuglari ile arastirmaya dahil edilen meta-
tematik bulgularinin paralellik gosterdigi anlasilmistir. Literatiir tarama asamasinda ulasilan
calismalarin nitel siirecinde katilima goriislerinden elde edilen kodlar, BTO uygulamalarimin bilgiyi
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kesfetme, giincel hayata transfer edebilme, elestirel diisiinme, kavramlari iliskilendirme, akil yiiriitme,
soru sorma ve problem ¢oézme gibi bilimsel diisiinme becerisi kazandirma {iizerinde destekleyici
oldugunu gostermistir. Deveci ve Karteri (2022), baglam temelli uygulamalarin g¢evre sorunlarma
duyarhilik gelistirdigini ve gevre okuryazarlik becerisine katki sagladigini vurgulamistir. Onwu ve
Mufundirwa (2020) baglam temelli uygulamalarin yiirtitiildiigii deney grubunun kontrol gruptan daha
iyi dlciide sonuglar aldigini ve deney grubu 6grencilerinin giivenli ve etkilesimli sinif ortaminda yapilan
uygulamalar sayesinde acik iletisim kurabildiklerini, daha iyi anladiklarini ve 6grenemeye kars: motive
olduklarmi gostermistir. Bu konuda Kara ve Celikler (2019) yiiriittiikleri ¢alismalarinda ogrencilerin
ilging gelen hikayeleri ve kurulan baglamlar1 daha iyi hatirladiklarmi ve baglamlarin kaliciliga etkisi
oldugunu belirtmistir. Ulusoy ve Onen (2014) ise ¢alismalarinda BTO uygulamalarinin ders basari
diizeylerini artirmasimnin yaninda &grencilerin derse yonelik ilgi ve motivasyonlarini da artirdig:
sonucuna ulagmistir. Ancak meta-tematik arastirma siirecinde elde edilen bazi kodlar yaklasim
hakkinda birtakim dezavantajlarin da oldugunu ortaya koymaktadir. Yilmaz ve digerleri (2022)
calismasinda baglam temelli uygulamalarin 6gretim siirecini zenginlestirdigini ancak simnav kaygisi olan
kademlerde sinav miifredatina yonelik baglamlarin kurulamadigini;, bu durumun ogrenciler ve
Ogretmenlerde 6gretimin etkisini ve verimliligini azalttigini vurgulamaktadir. Benzer sekilde merkezi
sinavlara daha ¢ok zaman ayiramama, grup calismasi gerektiren durumlarda tiyelerin ortak hareket
edememesi, kullanilan video arag gereglerin anlasilir olmamasi gibi uygulama sirasinda ortaya
cikabilecek aksakliklar da goriis olarak belirtilmistir. Buna gére BTO uygulamalarinda olasi sakincalari
ortadan kaldirmak i¢in dikkat edilmesi gereken bazi hususlar1 Kutu ve Sozbilir (2011), Yaman (2009) ve
De Jong (2008) belirtmislerdir. Hgﬂi onerilerden dikkat gekici olanlar, secilen baglamlarin 6grencinin
yas donemine uygun olarak ilgi ve merak uyandiracak 6zellikte olmasi, 6gretmen ve 6grenci tizerinde
zaman ve miifredat baskis1 yaratmadan okul dig1 6grenme alanlar1 ve gercek yasamla iliskilendirilmesi
ve teknoloji destekli 6gretim yontemleri ile siirecin zenginlestirilmesi seklinde ifade edilebilir. Bu
noktada, BTO'niin basarili uygulanmast siirecinde ilgili 6lgiitlere dikkat edilmesi dnerilmektedir.

Son Biitiinciil Bilgi Asamasina Iliskin Sonuclar

Aragtirmanin son biitiinciil bilgi asamasinda BTO’ye dayali uygulamalar tamamlandiktan
sonra basar1 son testi ve kalicillik testi puanlarinda deney grubu lehine anlamli farklar oldugu
goriilmiistiir. Aragtirmanin ikinci asamasi, deneysel uygulama sonunda BTO uygulamalarmin grenme
siirecinde geleneksel yontemlere gore daha etkili bir yaklagim oldugunu gostermektedir. Deneysel
calismadan elde edilen sonuclara benzer calismalara literatiirde de rastlanmaktadair. BTO’ye dayali
olarak yapilan derslerin, mevcut 6gretim programu ile yiiriitiilen derslere gére 6grencilerin akademik
basarisi {izerinde daha etkili sonuglar verdigi goriilmiistiir (Ahmad, 2016; Arikan ve Cakmak, 2023;
Ceylan, 2017; Dori vd., 2018; Inci, 2019; Kara, 2016; Stanisavljevi¢, Pej¢i¢ ve Stanisavljevi¢, 2016; Tag,
2019; Tulum, 2019; Yel, 2022). Ayrica BTO yaklasimina dayali uygulamalarin 6grenmede kalicili1
saglamasina olumlu katkida bulunan ¢alismalar da yer almaktadir (Akdas, 2014; Baran ve Sozbilir, 2018;
Choi ve Johnson, 2005; Kutu ve Sozbilir, 2011). Arastirmanin son-biitiinciil asamasindan elde edilen
deneysel sonug, literatiirde ulasilan ilgili sonuglar ile ve ¢alismanin On-biitiinciil sonuglari ile tutarlilik
gostermekte, sonuglar birbirini desteklemektedir.

Son biitiinciil bilgi asamasinda deneysel uygulamanin ardindan tematik analize dayali olarak
ogrencilerin goriigleri almmustir. fgili veriler BTO uygulamalarinin 6grenme siireci {izerindeki etkisi ile
duyussal beceriler {izerindeki etkisine yonelik iliskin goriislerden olusturulmustur. BTO’ye dayali
olarak yiiriitiilen uygulamalar, sosyal bilgiler dersinin igerik olarak gercek hayatla yakindan iligkili
oldugunu ve baglamlar olusturabilecegini gostermistir. Tematik alana 6zgii ulasilan sonuglara gore,
bilginin giinlitk yasamla iliskilendirebilme konusunda alanda benzer dogrultuda calismalar oldugu
goriilmiistiir (Arikan ve Cakmak, 2023; Baran, 2013; Deveci ve Karteri, 2022; Geng, 2019; Kazeni ve
Onwu, 2013; Kutu ve Sozbilir, 2011).

200



Egitim ve Bilim 2025, Cilt 50, Say1 221, 179-211 C. Duman ve V. Batd1

Biitiinciil Bilgi Asamasina Iliskin Sonuclar

CBY’nin biitiinciil bilgi asmasinda, 6n biitiinciil bilgi ve son biitiinciil bilgi basamagindan elde
edilen verilerin birlestirilmesi ile sonuglarin birbiri ile tutarli olup olmadigina bakilmistir. Deneysel
siirecin tamamlanmasinin ardindan, basari kalicilik testi sonucunun deney grubu lehine olmasi, BTO'ye
dayali uygulamalarin, bilginin hatirlanmasi siirecinde etkili oldugunu gostermektedir. Elde edilen bu
sonu¢ On biitiinciil bilgi asamasmin bulgularim1 destekleyici yondedir. Yine on biitiinciil bilgi
asamasinda meta-tematik bulgular, BTO’ye dayali uygulamalarin bilimsel diigiinme becerilerini
destekledigini, bilgiyi somut hale getirmede ve gercek yasamla iliskilendirmede etkili bir yaklagim
olarak degerlendirildigine vurgu yapmustir. Bu sonuglar birlestirildiginde meta-analiz ve meta-tematik
siirecin kapsadig1 bulgular birbirini tamamladig goriilebilir. On biitiinciil bilgi ve son biitiinciil bilgi
basamagina ait tiim veriler yorumlandiginda BTO’ye dayali yiiriitiilen uygulamalarin 6grenme ve
kalicilik tizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu anlasilmaktadir.

Sinirliliklar

Arastirmada CBY’nin asamalarina gore ¢alismaya yon verilmistir. Meta-analiz ve meta-tematik
analize dayal yapilan aragtirmalar belirli veri tabanlar1 ve tarih aralifina gore smirlandirilmistir.
Aragtirma, deney grubunda ortaokul 7.smif grencileri ile sosyal bilgiler dersinde yiiriitiilmiistiir.
Yapilan O0grenme uygulamalar1 ve elde edilen sonuglar “etkin vatandashk” O6grenme alani ve
“Demokrasinin Seriiveni” {initesinin kazanimlari ile sinirlandirilmistir.

Oneriler

CBY'nin asamalaria bagli olarak yiiriitiillen bu aragtirmada, meta-analiz ve meta-tematik
analizler belirli veri tabanlarindan elde edilen arastirmalarla sinirlandirlmistir. BTO’ye dayali
yliriitiilen deneysel siire¢ ortaokul 7. sif 6grencilerinin yer aldigi kademeyi kapsamaktadir. CBY
kapsaminda yiiriitiilecek uygulamalar farkli kademe, ders, Ogrenme alani, {inite ve Ogretim
programlarima gore etkililigi aragtirilarak siirdiiriilebilir. BTO siirecinin uygulanmasinda disiplinler
aras! bir yaklasimla, farkli 6grenme ve 0gretme siireclerine yer verilebilir. Arikan ve Cakmak (2023)
arastirmasinda BTO’ye dayali yapilan uygulamalarm sosyal bilgiler 8gretim programinda yer alan
finansal okuryazarlik becerisi {izerine etkisini incelemistir. Yildirim (2018) ¢alismasinda BTO’ye uygun
olarak hazirlanmis STEM uygulamalarinin etkisini incelemistir. Yaklasimin 6gretim programlarinda
yer alan farkli beceri alanlari tizerindeki etkililigi arastirilabilir. Okul iginde sinif, kiitiiphane, bahge ve
sosyal alanlar; okul disinda ise dogal ve tarihi 6grenme alanlar1 iizerinde BTO uygulamalarinin etkisi
aragtirilarak yeniden incelenebilir.
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Kaynakc¢a

Not: Meta-analize dahil edilen ¢alismalar bir yildiz isaretiyle (*) gosterilirken, hem meta-analize hem de meta-
tematik analize dahil edilen ¢alismalara yapilan atiflar iki yildizla (**) gosterilmistir. Yildiz isareti olmayanlar
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Ek 3. Belirtke Tablosu
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Ek 4. Deney ve Kontrol Gruplarinin Bagar1 Testine Ait Son test ve Kalicilik Puanlarina iliskin Normallik
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