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Egitim ve Bilim

Orijinal Makale

Ana Dili Egitiminde Kullanilan Kelime Ogretim Stratejilerinin

Belirlenmesi

Muhammet Memis !

Oz

Bu arastirmada, ana dili egitimi gergevesinde Tiirk¢e 6gretmeni
olarak gorev yapan Ogreticilerin ana dili egitimi derslerinde kelime
hazinesini gelistirme etkinlikleri kapsaminda basvurduklar
stratejileri belirlemek ve 6greticilerin kelime 6gretim stratejilerini
kullanim diizeylerinin mesleki deneyim siiresi ile cinsiyet
faktorlerinden  etkilenip ¢ikarmak
amaclanmistir. Arastirmanin  hedefleri dogrultusunda nicel

etkilenmedigini ortaya
arastirma yontemlerinden tarama modelinde yiiriitiilen ¢calismanin
verileri, cevrimici olarak Kelime Ogretim Stratejileri Olcegi (KOSO)
vasitasiyla 2022-2023 egitim-6gretim yil1 igerisinde elde edilmistir.
Arastirmanin Ornekleminde Milli Egitim Bakanligina bagh
ortaokullarda Tiirkce 6gretmeni olarak gorev yapan 401 ogretici
yer almaktadir. Arastirma kapsaminda elde edilen veriler tizerinde
yapilan istatistiksel analizlerin sonucunda, Tiirkce 6gretmenlerinin
kelime 6gretim stratejilerine orta diizeyde basvurduklary; mesleki
deneyim siiresinin kelime 6gretim stratejilerine bagvurma sikligin
etkiledigi; cinsiyetin Ogretmenlerin kelime Ogretim stratejileri
kullanimina herhangi bir etkisinin olmadig1 belirlenmistir.
Arastirmada ayrica, 6gretmenlerin en ¢ok kontrol stratejilerini, en
az yonlendirme stratejilerini kullandiklar;; kelime 0Ogretim
stratejilerin kullanim sikliginin ise sirasiyla kontrol > pekistirme >
acgiklama > beceri kazandirma > 6gretme > yonlendirme stratejileri
seklinde oldugu tespit edilmistir. Alan yazin 1s1§inda yorumlanan
bu sonuglardan hareketle Ogretmenlere ve ana dili egitimi
planlayicilarina yonelik gesitli onerilerde bulunulmustur.
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Ana dilinin edinimi siirecinde insanlarin oncelikle aile ve yakin gevreleriyle daha sonra da
i¢inde yasadiklar: toplumla iletisim kurabilmek i¢in gereksinim duydugu s6zciikler, bulunduklar aile

ve sosyal cevre kosullariyla baglantili ve orantili bir bicimde edinim yoluyla kelime hazinesine
katilmaktadir. Edinim yoluyla kazanilmis kisisel s6z varligi, temel iletisimi saglamak, kisisel ihtiyaglar
karsilamak, akranlarla etkilesime girmek ve ilgili duyulan konularda meraki gidermek icin yeterli

olabilir. Ancak bireyler zihinsel, ruhsal ve fiziksel olarak yeterli olgunluga ulastiklarinda, edinim

yoluyla kazanilmis kisisel soz varligy, farkli konularda bilgi edinme, diisiincelerini ifade etme ve diinya

bilgisini genisletme konularinda yetersiz kalabilir. S6zii edilen sinirh kelime hazinesi, dili kullanarak is
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birligi yapma ve ana dilini daha etkili bicimde kullanma konularinda da zorluk yasanmasina sebep
olabilir. Bireylerin 6zellikle resmi veya gayri resmi bir egitim-6gretim siirecine dahil olduklarinda ilk
defa farkina vardiklari bu ihtiyag, kisiden kisiye ve sartlara gore degisen ancak herkes icin hayat boyu
devam edecek olan bir gereksinim olarak karsimizda durmaktadir (Memis, 2018a). Bu gereksinimleri
karsilamak {izere insanlarin ¢ocukluk doneminde Ogrenmeleri gereken, onlari gelecege ve yeni
O0grenmelere hazirlayacak olan kisisel soz varligi unsurlarmin bir boliimii, ana dili egitimi dersleri
kapsaminda kazandirilmaya calisilmaktadir. Bu agidan kelime hazinesinin zenginlestirilmesi ana dili
egitiminin hedeflerine ulasilabilmesinde kilit bir role ve 6neme sahiptir. Ana dili egitiminin basat amaci
olan temel dil becerilerinin kazandirilarak gelistirilmesi ve ana dilinden bu becerilerin kullanimi
sirasinda etkili bir sekilde yararlanilabilmesi ise ancak kelime hazinesinin genisligine, derinligine ve
zenginligine baglidir. Temel dil becerilerinin ve bu becerileri gelistirme etkinliklerinin ortak zemini
olarak nitelenebilecek kelime hazinesi, dinleme, konusma, okuma ve yazma becerileri arasinda bir
koprii gorevi icra etmektedir. Bu agidan ana dili egitimi kapsamindaki kelime hazinesini gelistirme
calismalar1 hem dogrudan hem de dolayl olarak temel dil becerilerinin gelistirilmesi siirecinin dogal
bir parcasi olmak durumundadar.

Gelismis dil becerilerine sahip olmanin genel anlamda 6grenme ve okul basarisinin olmazsa
olmaz bir unsuru oldugu (Baker, Simmons ve Kame’enui, 1997; Baumann, Kame’enui ve Ash, 2003;
Marzano ve Pickering, 2005; Sprenger, 2013) gerceginden yola ¢ikilarak kisisel soz varliginin temel dil
becerileri {izerindeki etkisi ve onlarla dogrudan iliskisi (Kamil, 2004; Li, 2019; Meara, 1995; Miralpeix ve
Munoz, 2018; Murnane, Sawhill ve Snow, 2012; Nagy, 2007; Snow, 2002; Williams, 2008; Yopp, Yopp ve
Bishop, 2009) dikkate alindiginda, kelime hazinesi genisliginin, ana dili egitimi ile ilgili gerceklestirilen
biitiin calismalarin en temel amaci olan dilin tiim becerilerde daha etkili ve dogru kullanimini saglama
hedefine ulasabilmenin 6n kosulu oldugu soylenebilir. Genis bir kelime hazinesine sahip olmak,
oncelikli olarak okudugunu anlama becerisinin gelismesine, sonrasinda ise genel egitim hayatinda
uzun vadeli akademik basariya sahip olmaya yardimci olur (Graves, Schneider ve Ringstaff, 2018;
Minskoff, 2005; Walters, 2004; Zhang ve Zhang, 2020). Kisisel soz varlig1 eksikliginin 6grenme giicliigii
yaratarak Ogrencilerin okuma hedeflerine ulasamamalarmin altinda yatan 6nemli faktorlerden biri
olduguna dair kamitlar her gecen giin ogalmaktadir (Biemiller, 2004; Ilter, 2019). Bu agidan 6grencilerin,
orgiin Ogretime basladiklar: ilk andan itibaren tiim siire¢ boyunca sistematik bir bi¢imde soz
varliklarinin gelistirilmesine ihtiyag vardir.

Orgiin egitim-6gretim icerisinde 6grenenlerin kelime hazinesini gelistirmeye yonelik dgretim
etkinlikleri dolayli, dogrudan veya bu iki anlayisin bir birlesimi seklinde yapilabilmektedir. Dogrudan
sozciik Ogretiminde oOgretim etkinlikleri, 6grencilerin zihinlerini dogrudan dogruya kelimelere
odaklanmasini gerektirirken dolayli sozciik 6gretimindeki etkinlikler, dgrencilerin dili iletisimsel
amagclar dogrultusunda kullanmaya yonlendirmekte ve bu sirada 0gretimi hedeflenen kelimelerin
farkinda olmadan 6grenilmesi esasina dayanmaktadir. Bu acidan dogrudan kelime 6gretimi, kelime
bilgisinin bellege islenmesinde ise kosulan her tiirlii bilingli eylem ve girisim; dolayli kelime 6gretimi
ise temel dil becerilerinden birinin, Ozellikle de okuma becerisinin gelistirilmesine yonelik
gercgeklestirilen etkinliklerin bir yan {iriinii olarak tarif edilebilir (Hulstijn, 2003; Rieder, 2003).
Dogrudan sozciik 6gretiminde siire¢ boyunca ogretilecek kelimeler agik bir bigimde tanimlanmis ve
planlanmis durumdayken dolayl sozcitk ©Ogretimi anlayisinda ogrenimi beklenen kelimeler
yetigskinlerle konusma, bir metni dinleme veya yogun bir okuma sirasinda rastlantisal olarak
Ogrenilmektedir (National Institute of Child Health and Human Development [NICHD], 2000). Farkl
egitim ortamlarinda, farkli ihtiyaglara sahip olan bireylerin ihtiyaclar1 gozetilerek i¢inde bulunulan
kosullarin etkisi ve gerektirmesiyle dogrudan veya dolayl sozciik 6gretim yontemlerinden genellikle
birisi, baz1 durumlarda ise farkli yogunluklarda olmakla birlikte her ikisi de ise kosulabilmektedir. Bu
noktada bu yontemlerden hangisinin neyi 6gretmede daha etkili oldugu dikkate alinarak segim
yapilmasi ve kelime dgretim siirecinin bu dogrultuda planlanmasi gerekmektedir. Ornegin; birbiriyle
baglantili olan sozciik bigimleri ve bunlarin anlamlar: dogrudan yontemle; yeni sozciiklerin telaffuzlar:
ile fonolojik 6zellikleri ise dolayli yontemle daha iyi 6grenilmektedir (Ellis, 1994).
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Dogrudan ve dolayl kelime 6gretim yontemlerinin digerine gore 6ne ¢ikan yonleri ve kendine
gore Ogretim siirecine getirdigi avantaj, dezavantaj ve sinirliliklari bulunmaktadir. Ornegin, dogrudan
yontemle sozciik Ogretimine ayrilabilecek siire sebebiyle tiim bu Ogretim siirecinin sonunda
Ogrencilerin kelime hazinelerine kazandirilabilecek s6zciik sayis1 sinirh kalacaktir. Dolayli yontemde
ise Ozellikle 6grencinin okuma aliskanligina sahip olmadigr ve kendi 6grenimini diizenleyebilecek
zihinsel ve psikolojik olgunluk diizeyine heniiz erismedigi durumlarda kelime hazinesi hedeflenen
oranda gelismeyecektir. Bu noktada, dogrudan ve dolayl sdzciik 6gretim yontemlerinin sinurliliklarim
ve dezavantajlarin1 asmak i¢in her iki yontemin de egitim-6gretim siirecine dengeli bir sekilde entegre
edilmesi, yani kelime Ogretim siirecinin bu iki yontemin dengeli bir birlesimini icerecek sekilde
planlanmasi en uygun anlayis olacaktir. C)rgi’m Ogretim siirecinde dil becerilerinin gelistirilmesine
ayrilan kisith siire ile her yas grubunda ogretilmesi hedeflenen sozciiklerin ¢oklugu dikkate
alindiginda, iki yontemin de yeterli oranda kelime 6gretim siirecinde yer almasinin en ideal 6grenme
basarisinin yakalanmasini saglayacag: iddia edilebilir. Ciinkii bu iki 0gretim anlayis1 birbirinin
eksiklerini kapatarak birbirini tamamlamaktadir (Schmitt, 2007). Tiirk¢enin ana dili olarak egitimi
siirecinde kullanilan ders kitaplarindaki etkinlikler ve ortaokullardaki Tiirk¢e derslerinin islenis bigimi
incelendiginde ise, Ogrencilerin yeni kelimeleri &grenme ihtiyacinin dil becerilerini gelistirme
etkinlikleri sirasinda kendiliginden karsilanacagi ve bu yolla kelime hazinelerinin zenginlesecegi
varsayimindan hareketle miifredat: takip etme zorunlulugu, derslere ayrilan siirenin sinirli olmasi, bu
siirecte baska bilgi ve kazanimlarin 6ncelenmesi gibi sebeplerle, sdzciik 6gretimi anlayis1 olarak biiytiik
oranda dolayli 6gretim yonteminin benimsendigi (Geng, 2021; Kaya, 2021), Tiirk¢e derslerinde goriilen
en biiyiik eksiklerden birinin kelime &gretiminin agirlikli olarak okuma etkinlikleri kapsaminda ele
alinmasinin oldugu, bu anlayisin son yayimlanan Tiirkge dersi 6gretim programinda da devam ettigi
(Mert, 2015; Nurlu ve Sarica, 2015; Taga, 2018) ve buna baglh olarak sozciik 6gretiminin ders kitaplari
araciligryla ve onlara bagimli olarak gergeklestirildigi goriilmektedir.

Ancak ana dili egitimi derslerinde kullanilan Tiirkce ders kitaplar1 tizerinde yapilan
incelemelerde, ders kitaplarmin Tiirkce Ogretim programinda sozciik Ogretime yonelik olarak
ogrencilere kazandirilmasi hedeflenen kazanimlarin tamamin karsilayacak ve bu kazanimlar1 aktif
edecek sayida ve nitelikte etkinligi icermedigi (Mert, 2013; Numanoglu, 2021; Simsek ve Demirel, 2020),
etkinliklerin birbirini yineledigi ve cesitlilik gostermedigi (Aydin ve Aydin, 2020; Omeroglu ve
Hakkoymaz, 2022), sozciik ogretim etkinlikleri ile kitaplarda bulunan tiim etkinlikler arasinda say:
bakimindan dengeli bir oranin olmadig: (Kaya, 2008; Numanoglu, 2021), Tiirk¢e ders kitaplarinin
anlami aciklanmayan ¢ok sayida yabanci sozciik icerdigi ve kitaplarda bunlarin Tiirkce sozciiklerden
ayirt edecek bir yaklasim sergilenmedigi (Kaya, 2021), 6gretimi hedeflenen kelime sayilarinda temalar
ve siniflar arasinda diizensiz artislar ve azalislar oldugu (Akytiz Aru, 2013), ders ve galisma kitaplar
arasindaki sozciik ortakligi oram ile toplam ve cesit kelime kadrosu sayilarinin tutarsiz oldugu (Kan ve
Karadavut, 2021; Simsek, 2021) bu durumun ise hedef s6zctiklerin 6grencilere ortak bicimde 6gretilmesi
konusunda soruna yol actig1 (Bas ve Demirci, 2015), ders kitaplarinda bazi kelime 6gretim yontemlerine
sikca yer verilirken bazilarina hig yer verilmedigi (Simsek ve Demirel, 2020), sozciik 6gretimi i¢in alan
yazinda onlarca 6gretim yontemi onerilmis olmasina ragmen (Karadag, 2022; Memis ve Kara, 2023)
Tiirkge ders kitaplariin s6z varligin gelistirme hedefine yonelik olarak kullanilan yontem, teknik ve
etkinlikler acisindan yeterli gesitliligi sunmadig1 (Karagol ve Tarakgi, 2019; Simsek ve Demirel, 2020) ve
ders kitaplarinin 6grencilere s6z varli§1 kazandirmada yetersiz oldugu (Sari, 2020) belirtilmektedir.
Yine ortaokul 6grencilerinin kelime hazinesi iizerine gergeklestirilen arastirmalarda da, 6grencilerin
kelime hazinelerinin oldukga kisith oldugu (Gogen ve Okur, 2015) ve bunun bir sonucu olarak
Ogrencilerin anlatma becerilerinde giinlitk hayatta kullandiklar1 sozciiklerin disina g¢ikamadiklar:
(Aydin, 2014), 6grencilerin yazili anlatimlarinda kullandiklar: kelime hazinesinin genis olmadig1 (Tok
ve Unlii, 2014) ve bunun yazma &gretimindeki sorunlarin temel kaynag1 oldugu (Taga, 2018; Taga ve
Unlii, 2013) ifade edilmektedir. Bu agidan genel anlamda ders kitaplarina bagimli olarak yiiriitiilen s6z
varligini gelistirme etkinliklerinin, ana dili egitimi kapsaminda koyulan hedeflere ulasilmasini saglama
konusunda, 6zellikle de s6z varlig1 kazanimlarin gergeklestirilmesi hususunda olmasi gereken diizeyin
uzaginda oldugu ve mevcut kelime 6gretimi uygulamalarimi da sorgulanir hale getirdigi (Kansizoglu,
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2022) soOylenebilir. Bu durumda Ogretmenlerin, Ogretim programinda belirtilen amaglara
ulasilabilmesini ve dgrencilerin kisisel soz varlig1 gelisiminin giivence altina alinabilmesini saglamak
tizere ders kitaplarinda yer alan kelime 6gretim etkinliklerinin yani sira bu siirecin iyilestirilmesine
yardim edecek baska uygulamalar1 da devreye koymasi gerekmektedir. Klasik kelime ogretimi
anlayisinin disindaki gesitli sozciik 6gretim yontemlerinin kelime hazinesi tizerindeki pozitif etkilerinin
test edildigi arastirmalarin (Elleman, Oslund, Griffin ve Myers, 2019; Gellert, Arnbak ve Elbro, 2020;
Gocer ve Kocak, 2020; Kiris, 2022; Maden, 2020; Sevim, 2019; Tavsanli, Kaldirim ve Gedikli, 2021; Yasar
Saglik, 2022; Yegen, 2020) ve bu yontemlerin yaygin etkisinin karsilastirildigi meta-analizlerin
(Anguiano, 2020; Kansizoglu, 2017) sonuglar1 da bu gerekliligi dogrular niteliktedir.

Orgiin 6gretim kapsaminda ana dili egitimi derslerine tahsis edilen smnirli siire, bu siireden
sozciik 6gretimine ayrilabilecek zaman, bu kisith zaman zarfinda 6gretilebilecek kelime sayisi, zihnin
belirli bir zaman diliminde 6grenebilecegi sozciik kapasitesi, ders kitaplarindaki nitelik ve nicelik
bakimindan yetersiz kelime hazinesini gelistirme etkinlikleri ve 6grencilerin bulunduklar1 yas grubu
sebebiyle tek diize ve geleneksel 6gretim etkinligi ve uygulamalarindan ¢abucak sikilarak farkl tiirde
ve cesitlilikteki Ogretim uygulamalariyla ders isleme beklentisinde olmalari (Memis, 2019b),
Ogretmenlerin kelime hazinesini gelistirme calismalar1 boyunca cesitli 0gretim stratejilerini ise
kosmalarimi zorunlu kilmaktadir. Belirlenen bir amaca ulasmak i¢in bagvurulan tiim yontem, teknik ve
taktiklerin tutarli bir oriintiisii (S6onmez, 2008) ve bu dogrultuda benimsenen yollarin ve ise kosulan
uygulamalarin biitiinii olan stratejilerden ana dili egitimi cercevesinde soz varligini gelistirme
calismalarinda Ogreticiler tarafindan kullanilabilecek olan kelime 6gretim stratejileri ile ilgili alan
yazinda gesitli siniflandirmalar (Karadag, 2022; Memis, 2019b; Ulper, 2023) bulunmaktadir.

Sozciik 6gretimi alaninda bir 6gretme stratejisini 6grenme stratejisinden ayiracak tanimlayici
ve ayiricl bilgiler ile kesin ¢izgilerin olmamas: ve bu stratejileri nelerin olusturdugu konusunda alan
yazinda goriis birliginin bulunmamast (Ulper, 2023) gerekgelerinden hareketle Ulper (2023) kelime
Ogretimi/6grenimine yonelik stratejileri, 6grenme ve 6gretme ayrimina gitmeden “sdzciik i¢sellestirme
stratejileri” seklinde 10 alt baslikta toplamistir. Bu bagliklar; dinleyerek, okuyarak, yazarak, konusarak,
bi¢imbirimsel ¢oziimleme odakli, sdzciik listeleri kullanarak, ¢ikarim yoluyla, sozciik defteri tutma
yoluyla, anlamsal aglar olusturma yoluyla ve tanimlama yoluyla sozciik icsellestirme stratejileri
bicimindedir. Karadag (2022) ana dilinde kelime 6gretimine y&nelik olarak kullanilan yontemlerin
icerisinde kelime 6grenme stratejileri seklinde ayr1 bir baslik agmis, 6grenenleri ve 6grenmeyi odagina
alan bir anlayisla ilgili stratejileri, bilinmeyen bir kelime ile karsilasildiginda kelime anlamini ¢6zmek
i¢in kullanilacak stratejiler, kelime anlamini kesinlestirmek ve kelime hazinesini derinlestirmek igin
kullanilacak stratejiler, yeni kelime ve kavram ogrenmek/6gretmek icin kullanilacak stratejiler
biciminde 3 alt baslikta tasnif etmistir. Memis (2019a) ise kelime 6gretim stratejilerini, 6rgiin egitim-
ogretim ortamlarinda gerceklestirilen dil 6gretim uygulamalar1 kapsaminda Ogreticilerin kelime
hazinesini gelistirmeye yonelik olarak yaptiklar etkinlikler sirasinda ise kosabilecekleri gesitli yontem
ve tekniklerin yani sira bu kapsamda takinabilecekleri tavir ve tutumlarin bir biitiinii olarak
degerlendirmis ve bu stratejileri islev ve uygulama hedeflerine gore “0gretme stratejileri, aciklama
stratejileri, pekistirme stratejileri, beceri kazandirma stratejileri, yonlendirme stratejileri ve kontrol stratejileri”
seklinde kendi arasinda 6 kategoriye ayirmistir. Bu siniflandirmalardan yalniza Memis'in (2019a)
tasnifine yonelik bir 6lgme arac gelistirildigi ve ilgili 6lgek bu arastirmada veri toplama araci olarak
kullanildigi i¢in asagida ilgili kelime 6gretim stratejilerinin detaylar1 sunulmustur:

Ogretme Stratejileri

Ogretme stratejileri, ogreticilerin dogrudan ve dolayli kelime ogretimi etkinliklerinin
planlanmas1 ve uygulanmasi sirasinda kullanabilecekleri, “kelime kartlar1 ve kelime listeleri
hazirlamak, sozciik 6gretimini kolaylastirmak {izere resim, afis ve posterleri kullanmak, 6gretim ve
sozciik anlamini agiklama etkinliklerinde es, yakin ve zit anlam iliskilerini kullanmak, 6grencilerin
onceden bildigi veya derslerde 6grendigi kelimeleri yeni sozciikleri 6gretirken islevsel bir bigimde ise
kosmak ve konu baglantisi olan durumlarda dnceden Sgretilen sozciikleri hatirlatmak, 6gretim igin
Ogretilecek kelimelerin seciminde sozciiklerin tematik olmasina dikkat etmek ve bunlar1 sozciik
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tiirlerini dikkate alarak 6gretmek, bir ders saati veya kelime 6gretim etkinligi sirasinda ogretilecek
sozciik sayisimi sinirlandirmak, kelime Ogretim etkinliklerini tasarlarken ve uygulama sirasinda
teknolojik 6gretim araglarindan yararlanmak, yeni kelimeleri birden fazla ciimle ile baglam icinde
orneklendirmek, ogretim siirecinde yeni kelimelerle birlikte esdizimli, konu baglanti ve anlam
baglantili kelimeleri de Ogretmek, Ogretilen sozciiklerin sdyleyisinde ogrencilerin dogrulugu
yakalayabilmeleri i¢in koro bigiminde seslendirme yaptirmak, soyleyis ve yazim dogrulugunu
saglayabilmek icin kelimeleri tahtaya yazarak yavas bir hizda seslendirmek, ogretilen kelimelerin
hatirlanmasini ve geri ¢agirilmasini kolaylastirmak iizere sozciikler ile bir ses, sekil veya goriintii
arasinda baglanti kurmak, sozciiklerin 6gretimi ve bilinmeyen kelimelerin anlamlarmin agiklanmasi
sirasinda mutlaka bir baglam olusturmak, sozciikler arasindaki anlam bagina ve iliskilerine dikkat
cekerek yapim eklerini 6gretmek ve o6grencilerin bu bilgiyi bilmedikleri kelimelerin anlamini tahmin
etmek tizere kullanmalari i¢in egitmek ve sozciiklerin ikinci ve {i¢lincli anlamlarinin yani sira mecaz
anlamlarmni da 6gretmek” seklindeki 21 adet stratejiyi kapsamaktadir.

Agiklama Stratejileri

Aciklama stratejileri, 6greticilerin 6zellikle okuma etkinlikleri sirasinda ve sonrasinda, ayrica
miistakil kelime 6gretimi etkinlikleri boyunca 6gretmeyi hedefledikleri kelimeler ile okuma sirasinda
ogrencilerin karsilastig1 bilinmeyen sozciiklerin anlamini agiklarken faydalanabilecekleri “sozciiklerin
anlamlarini agiklamak igin somut ve soyut anlam ile yapilabilirlik durumunu dikkate alarak gizim
yapmak, jest ve mimikleri ve dramay1 kullanmak, imkanlar 6l¢iisiinde sozciiklerin karsiladigi nesneleri
sinifa getirmek, sozciiklerin anlamin agiklarken sozliikte kapsamli tanim yerine kelimenin anlamim
acgiklayan en kisa sozciigii ya da 6grencilerin seviyesine uygun bir bigimde kendi tanimini sdylemek,
okuma ve dinleme etkinlikleri sirasinda bilinmeyen kelimelerin not alinmasi igin ogrencileri
yonlendirmek ve bu sozciikleri okuma ve dinleme sonrasinda uygun bir yolla agiklamak” bigimindeki
7 adet stratejiden olugsmaktadir.

Pekistirme Stratejileri

Pekistirme stratejileri, 6greticilerin 6gretimi yapilan veya anlama becerilerinin gelistirilmesine
yonelik olarak yapilan etkinlikler sirasinda anlami agiklanan sézciiklerin kalict olmasini saglamak tizere
yararlanabilecekleri “kelime oyunlar1 oynatmak, pekistirme araci olarak sarkilar1 kullanmak, bireysel
ve grup halinde sozciiklerin anlamini tahmin etme etkinlikleri ve 6diillii yarismalar diizenlemek,
Ogretilen kelimelerin egitim ortaminda Ogrenciler tarafindan siirekli goriilebilir olmasini saglamak
iizere smifta kelime panosu bulundurmak ve bu panoyu kelime listeleri, atastzleri, deyimler ve kalip
ifadeler ile bunlar1 yansitan resimlerle belirli araliklarla giincellemek, 6grencilere daha 6nce dgretilen
hedef sozctiikleri kendi ciimleleriyle agiklatmak” seklindeki 6 stratejiyi igermektedir.

Beceri Kazandirma Stratejileri

Beceri kazandirma stratejileri, 6grencilerin, kelime hazinesini gelistirme calismalar: siirecinde
ve kelime bilgisiyle ilgili hayat boyu kendi baslarma kullanabilecekleri becerileri kazandirmak {izere
Ogreticilerin bagvurabilecekleri “yeni ogretilen kelimeleri konusurken ve yazarken etkili bir sekilde
kullanilabilmesini saglamak iizere uygulamali konusma ve yazma etkinlikleri yaptirmak, dinleme,
izleme ve okuma sirasinda bilinmeyen bir sozciikle karsilasildiginda baglamsal ipuglarma dikkat
edilmesini ve anlamin tahmin edilebilmesini saglamak tizere alistirma yaptirmak, ek-kok-govde
iliskisini sozciiklerin anlamlarini tahmin etmek {izere kullanabilmelerini saglamak icin kelimeleri
olusturan eklere dikkat cekmek ve bu dogrultuda alistirma yaptirmak, halihazirda bilinen sozciiklerin
anlamini, sézciik tiirinii ve yapisini yapim eklerini kullanarak degistirme becerisi kazandirmak tizere
alistirma yaptirmak, ses ve yazim benzerliginden hareketle yabanci dillerden gegen sozciiklerin
anlamlarin1 tahmin edebilme becerisini kazandiracak etkinlikler hazirlamak, konusurken veya
yazarken gerekli bir sdzciiglin bilinmemesi veya hatirlanamamasi halinde climleye gerekli anlami
verecek sekilde baska kelime ve kelime gruplarmnmn kullanilabilmesini saglamak iizere alistirmalar
yaptirmak” bigimindeki 6 stratejiyi kapsamaktadir.
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Yonlendirme Stratejileri

Yonlendirme stratejileri, sdzciik dagarcigini gelistirme calismalar1 sirasinda, sonrasinda ve
hayat boyunca ogrencilere kelime 6grenme aliskanhigi kazandirmak ve yeni sozciikler 6grenmeyi
siirdiirmelerini saglamak {tizere Ogreticilerin basvurabilecegi “6grencileri kelime 6grenim stratejileri
konusunda bilgilendirerek bu stratejileri kullanmalari i¢in yonlendirmek, 6grencilerden diizenli olarak
bir kelime defteri tutmalarini ve yeni karsilastiklar1 sozciikleri bu deftere yazarak ezberlemelerini
istemek, bir sozciigiin anlamini kendi baslarina sozliiklerden arastirirken agiklamali bir sozltigii
kullanmalar i¢in yonlendirmek” seklindeki 4 adet stratejiyi icermektedir.

Kontrol Stratejileri

Kontrol stratejileri, 6greticilere ve bu stratejileri kullanacak 6grencilere, sozciik 6grenimi ve
Ogretimi etkinlikleri sirasinda ve sonrasinda hedeflenen 6grenimin gerceklesip gerceklesmedigini ve
Ozellikle kendi basina yapilan 6grenimlerde 6grenilenlerin dogruluk diizeyini kontrol etme imkam
sunan “belli araliklarla ve tinite sonlarinda basari testleri yardimiyla kelime 6gretim siirecinin basarisin
kontrol etmek, yazma becerisini gelistirme calismalar1 kapsaminda 6grenciler tarafindan yazilan
metinlerde kullanilan sozciiklerin dogru kullanilip kullanilmadigini kontrol ederek onlara geri
bildirimde bulunmak ve 6grencilere sozlitkten veya baska kaynaklardan anlamini kendi baslaria
arastirip ogrendikleri sdzciiklerin dogrulunu 6gretmen, ebeveyn veya arkadaslarina sorarak kontrol
etme aliskanlig1 kazandirmak” bi¢imindeki 3 adet stratejiden olusmaktadir.

Yukarida bahsedildigi tizere, smirli ders saati, ders kitaplarindaki sozciik Ogretimi
etkinliklerinin nitelik ve nicelik olarak yetersizligi gibi gerekgeler, Tiirkge 6gretmenlerinin, 6grencilerin
kisisel s6z varlig1 gelisimini desteklemek {izere s6zii edilen kelime Ogretim stratejilerinden
yararlanmasini bir gereklilik haline getirmektedir. Bu dogrultuda, Tiirk¢e 6gretmenlerinin kelime
Ogretim stratejilerini kullanim durumlariin belirlenmesi ve varsa bu konudaki eksikliklerin
giderilmesine yonelik onlemlerin alinmasi 6nem arz etmektedir. Gergeklestirilen alan yazin taramas:
sonucunda, ulusal ve uluslararas1 literatiirde ana dili egitimi kapsamindaki sozciik Ogretim
uygulamalarinda 6greticilerin hangi kelime 6gretim stratejilerini kullandiklarina iliskin bugiine kadar
yapilmis herhangi bir arastirmanin olmadig1 goriilmiistiir.

Alan yazinda kelime hazinesinin gelistirilmesine yonelik olarak kullanilan stratejilerle ilgili var
olan kuramsal bilgiler ve bu ¢ercevede gerceklestirilmis olan arastirmalar (Baumann, Font, Edwards ve
Boland, 2005; Chirobocea-Tudor, 2021; Hilbert ve Kamil, 2005; Kame’enui ve Baumann, 2012; Nation ve
Coxhead, 2021; Webb, 2020; Wilfong, 2021), 6gretici ve dgrenici ekseninde ve ana dili egitimi ile ikinci
dil, yabana dil ve ek dil 6gretimi boyutlarinda tasnif edilebilir. Bagka bir ifadeyle, kelime hazinesini
gelistirmede kullanulan stratejiler, 6gretme ile 6grenme odakli ve dil egitimi ile dil 6gretimi ayrimina
odakli bicimde olusturularak ogreticilerin veya 0grencilerin ise kosabilecekleri stratejiler bigiminde
diizenlenebilir. Bu tasnif icerisinden 6grenme boyutu ele alindiginda, ikinci ve yabanci dil 6grenenler
i¢in kelime 6grenme stratejileri tanimlanarak gesitli siniflandirmalar (Gu ve Johnson, 1996; Nation, 2001;
Oxford, 1990; Schmitt, 1997) yapilms, bu siniflandirmalara yonelik 6l¢gme araglar: (Gu, 2018; Fan, 2003;
Kocaman ve Kizilkaya Cumaoglu, 2014; Labontee, 2019) gelistirilmis ve 6grenenlerin bu stratejileri
kullanim diizeyleri detayl bir sekilde arastirilmisken (Al Zahrani ve Chaudhary, 2022; Barcroft, 2009;
Linda ve Shah, 2020; Memis, 2018b; Sener, 2015; Waldvogel, 2013) ana dili egitimi igin 6grencilerin
kullanabilecekleri kelime Ogrenme stratejileri konusunda kuramsal bilgiler olusturulmug ancak
ogrencilerin bu stratejileri kullanma durumlarini belirlemeye yonelik bir 6l¢me araci gelistirilmemis ve
bu dogrultuda heniiz bir arastirma gergeklestirilmemistir. Yukaridaki tasnifin 6gretme boyutu ele
alindiginda ise, ana dili egitimi siirecindeki kelime hazinesini gelistirme uygulamalarinda
Ogretmenlerin basvurabilecekleri stratejilerle ilgili yeterli kuramsal bilgi (Dixon-Krauss, 2001; Flanagan
ve Greenwood, 2007; Graves, 2016; Karadag, 2022; Memis, 2019a; Schneider, 2019; Ulper, 2023) olmakla
birlikte, bu bilgilerden hareketle 6l¢me araglarinin gelistirilmesi ve 6gretmenlerin kelime 6gretim
stratejilerini kullanim durumlarmin incelenmesi konusunda bir bosluk bulunmaktadir. Ikinci ve
yabana dil 6greticilerinin bagvurabilecegi sozciik 6gretim stratejileri ile ilgili de alan yazinda kuramsal
bilgi azlig1 ve buna bagh olarak veriye dayali arastirma agig1 s6z konusudur. Bu durum goéz oniinde
bulunduruldugunda, 6gretme boyutuna iliskin hem ana dili egitimi hem de ikinci/yabanci dil 6gretimi
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literatiiriinde 6nemli bir arastirma eksikligi oldugu soylenebilir. Dil egitimi ve 6gretiminde kelime
hazinesini gelistirme siirecinin iki ana unsuru olan Ogretme ve O0grenme boyutlarini temsil eden
ogretmen ve O0grencilerin, bu siirecte kendi sorumluluklarini yerine getirmek iizere gesitli stratejiler
kullanmak zorunda olduklar1 dikkate alindiginda ise 6grenme boyutuna benzer sekilde &gretme
boyutunda da arastirma yapilmasinin gerekliligi ortaya ¢cikmaktadir. Buradan hareketle, bu ¢alismanin
alan yazindaki sozii edilen arastirma boglugunun giderilmesine katki saglayacagina inanilmaktadir.

Arastirmanin Amact

Bu arastirmada, ana dili egitimi ¢ercevesinde Tiirkge 6gretmeni olarak gorev yapan ogreticilerin
Tiirkce derslerinde kelime hazinesini gelistirme etkinlikleri kapsaminda basvurduklar: stratejileri
belirlemek ve dgreticilerin kelime 6gretim stratejilerini kullanim diizeylerinin mesleki deneyim siiresi
ile cinsiyet faktorlerinden etkilenip etkilenmedigini ortaya g¢ikarmak amaclanmistir. Bu dogrultuda
¢alismanin arastirma sorular1 asagidaki sekilde olusturulmustur:

1. Tiirkce 6gretmenlerinin kelime 6gretim stratejilerini kullanim d{izeyleri nedir?
2. Mesleki deneyim siiresinin kelime 6gretim stratejilerinin kullanimina etkisi var midir?
3. Cinsiyetin kelime 6gretim stratejilerinin kullanimi iizerinde etkisi var midir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Tiirkge Ogretmenlerinin ortadgretim diizeyindeki Tiirkce dersleri sirasinda ise kostuklar
kelime ogretim stratejilerini ve bu stratejileri kullanim diizeylerini tespit etmek amaciyla
gerceklestirilen bu arastirma, arastirma hedefleri dogrultusunda nicel arastirma yontemlerinden birisi
olan tarama modelinde yiiriitiilmiistiir. Tarama modeli, bir olay veya konuya iligkin katilimcilarin
goriis, algi, beceri, tutum, ilgi, inan¢ gibi betimleyici 6zelliklerinin belirlenmesine yarayan ve diger
arastirmalara kiyasla daha genis kapsamli drneklemler {izerinde gergeklestirilen (Biiytikoztiirk, Kilig
Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2014; Can, 2014; Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012) gecmiste
veya halihazirda mevcut olan bir durumu, var oldugu haliyle, arastirma yapilan ortama herhangi bir
miidahalede bulunmadan tiim gercekligiyle ortaya ¢ikarmay1 ve betimlemeyi hedefleyen (Creswell,
2012; Karasar, 2013) bir arastirma yaklasimidir. Bu modelde ¢ok sayida degiskene sahip bir evrenle
alakali genel bir kaniya varilabilmesi i¢in bu evreni temsil kabiliyetine sahip bir grup veya ornek,
orneklem olarak almip bu 6rneklem iizerinde tarama arastirmasi yapilmaktadir.

Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Bu arastirmanin evreni, Milli Egitim Bakanligina bagl ortaokullarda Tiirkce 6gretmeni olarak
calisan 6gretmenlerden olusmaktadir. Milli Egitim Bakanlig1 (2020) verilerine gore bakanlik biinyesinde
gorev yapan Tiirkce 6gretmeni sayis1 47,825'tir. Evreni olusturan varliklarin toplam sayisinun bilindigi
durumlarda, biiyiikliigii 25,000 ile 50,000 arasinda olan evrenler icin drnekleme hatasi a=0,05 olarak
dikkate alindiginda 6rneklemin en az 378 kisiyle olusturulabilecegi belirtilmistir (Bas, 2005; Cohen,
Manion ve Morrison, 2000; Erkus, 2005; Yazicioglu ve Erdogan, 2017). Bu dogrultuda, ¢alismanin
orneklem se¢iminde kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi yontemi tercih edilmis ve yukarida verilen
referanstan hareketle evreni olusturan Tiirkce Ogretmenlerinin sayist (47,285) g6z Oniinde
bulundurularak arastirmacinin veri toplama talebine yamit veren 401 6gretmen bu arastirmanin
orneklemi olarak secilmistir. Arastirmanin Orneklemi icinde yer alan Tiirk¢e Ogretmenlerine ait
aragtirma kapsaminda degisken olarak incelenen demografik bilgiler su sekildedir:

Tablo 1. Orneklemdeki Tiirkge dgretmenlerinin demografik bilgileri

Degisken K/E N Degisken Yil N
Cinsiyet Kadin 256 Mesleki Deneyim Siiresi ~ 1-5 115
6-10 132
Erkek 145 11-15 103

16 ve lizeri 51
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Yukaridaki verilere bakildiginda, katilimcilarin 256’sinin kadin (% 63,84), 145'inin erkek (%
36,16) oldugu; orneklemde mesleki deneyim siiresi bakimindan ise 1-5 yil arasinda 115 (%28,68), 6-10
yil arasinda 132 (%32,91), 11-15 yil arasinda 103 (%25,69), 16 ve iizere yillarda 51 (%12,72) 6gretmen
bulundugu goriilmektedir.

Veri Toplama Araclari

Bu arastirmada, Tiirkce Ogretmenlerinin ortaokullardaki Tiirkce derslerinde ise kostuklar:
kelime 6gretim stratejilerini ve bu stratejileri kullanim diizeylerini tespit etmek iizere veri toplama araci
olarak Kelime (jgretim Stratejileri Glgegi (Memis, 2019a) kullanilmistir. KOSO 51i likert tiiriinde 6 alt
boyutlu bir dlgek olup 47 maddeden olugsmaktadir. Olgegin alt boyutlar1 “Ogretme stratejileri” (21
madde), “aciklama stratejileri” (7 madde), “pekistirme stratejileri” (6 madde), “beceri kazandirma
stratejileri” (6 madde), “yonlendirme stratejileri” (4 madde) ve “kontrol stratejileri” (3 madde)
bi¢gimindedir. Uygulama ve degerlendirme kolaylig1 yaratabilmek igin Olgekte yer alan maddeler,
yukarida belirtilen alt boyutlara/faktdrlere gore yeniden diizenlenmis olup Olgekteki ilk 21 madde
ogretme stratejilerini, 22-28 arasindaki maddeler agiklama stratejilerini, 29-34 arasindaki maddeler
pekistirme stratejilerini, 35-40 arasindaki maddeler beceri kazandirma stratejilerini, 41-44 arasindaki
maddeler yonlendirme stratejilerini, 45-47 arasindaki maddeler ise kontrol stratejilerini gostermektedir.
KOSO'niin puanlama sistemine gore ortaya cikabilecek en yiiksek puan 235, en diisiik puan ise 47’dir.
Bu puanlarin degerlendirilmesinde 6lgekten alinan toplam puanin (x) 6lgegi olusturan toplam madde
sayisina (47) boliinmesiyle (x/47) elde edilen sonug¢ dikkate alinmaktadir. Bu degerlendirme
sistematigine gore, Ogreticilerin kelime Ogretim stratejilerini kullanim diizeyleri 1,0-2,2 puan aralig:
diigiik kullamm diizeyi, 2,3-3,7 puan aralig1 orta kullamim diizeyi ve 3,8-5,0 puan aralig1 yiiksek kullanim
diizeyi olarak belirtilmistir. Olgegin alt boyutlarindaki strateji kullanim diizeyleri de alt faktérden alian
puanin ayrni faktorde yer alan madde sayisina boliinmesine dayanan formiille hesaplanmakta ve
yukarida belirtilen araliklar dikkate alinarak degerlendirilmektedir.

Bu arastirma kapsaminda arastirma Ornekleminden elde edilen veriler kullanilarak 47
maddeden olugsan KOSO'niin gegerlik ve giivenirlik analizi tekrar yapilmistir. Bu gercevede dncelikle
verilerin agimlayici faktor analizi (AFA) icin uygun olup olmadigini belirlemek igin Kaiser-Meyer-Olkin
(KMO) testi ve Bartlett Kiiresellik Testi (BKT) gergeklestirilmis ve KMO i¢in .915 ve BKT i¢in .00 degerleri
bulunmustur. Bu degerler, verilerin AFA yapilmasina uygun oldugunu ortaya koymaktadir.

Bu sonugctan hareketle 6lgegin faktor yapisini belirlemek igin gergeklestirilen agimlayici faktor
analizinde varimax dondiirme yontemi kullanilmis, yamag birikinti grafigi, faktor yiikleri ve varyans
oranlar1 incelenmistir. Bu incelemelerde 6lgekte daha 6nceden raporlanan 6 faktorlii yap1 yine ortaya
¢ikmis, her faktorde en az 3 maddenin yer aldig1 goriilmiis, maddelerin faktor yiiklerinin .50 ile .81
degerleri arasinda oldugu belirlenmis ve Olgegin toplam varyansin %58,49'unu acgikladig: tespit
edilmistir. AFA sonuglarindan ve alan yazindaki referanslardan (Costello ve Osborne, 2005; Field, 2009)
hareketle 6lgegin, 6lcekte bulunan faktorlerin ve agiklanan varyansin kabul edilebilir gegerlikte oldugu
ifade edilebilir.

AFA sonuglarinin dogrulugunu test etmek iizere gerceklestirilen dogrulayict faktdr analizi
(DFA) sonucunda ise X?/df = 2,01, RMSEA = .05, SRMR = .04, GFI = .91, AGFI = .90, CFI = .95 ve NNFI =
.95 degerleri elde edilmistir. Alan yazindaki referans degerler dikkate alindiginda (Anderson ve
Gerbing, 1984; Goodwin, 1999; Hooper, Coughlan ve Mullen, 2008), DFA ile ortaya ¢ikan degerler, 47
maddeden olusan 6lgegin 6 faktorlii yapisinin dogrulandigini ve ortaya gikan modelin yiiksek derecede
uyumlu oldugunu gostermektedir.

Son olarak dlgegin giivenirlik diizeyini belirlemek icin yapilan analiz sonucunda KOSO'niin
madde i¢ tutarlilifini gosteren Cronbach alfa katsayist a = .91 olarak hesaplanmistir. Bu deger, 6lgegin
“yiiksek diizeyde giivenilir” (Domino ve Domino, 2006; George ve Mallery, 2003) olduguna isaret
etmektedir.
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Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmanin verileri, 2022-2023 egitim-Ogretim yil1 igerisinde KOsO yardimiyla Milli Egitim
Bakanligina bagh devlet okullarinda Tiirkce 0gretmeni olarak calisan Ogretmenlerden goniilliilitk
esasina dayali olarak cevrimici elde edilmistir. Gergeklestirilen veri dagilimi normallik analizleri,
verilerin normal dagilim gosterdigine isaret ettiginden arastirma kapsaminda gerceklestirilen istatistiki
analizlerde parametrik testler kullamilmistir. Buna gore, Tiirk¢e Ogretmenlerinin kelime Ogretim
stratejilerini kullanim diizeylerini belirlemek igin betimsel istatistikten; mesleki deneyim siiresinin
strateji kullanim diizeyi tizerinde etkisinin olup olmadigim tespit etmek icin tek yonlii varyans
analizinden; Ogretmenlerin cinsiyetlerinin strateji kullanimlarinda bir etkisinin olup olmadigini
saptamak iginse t testinden istifade edilmistir.

Birbiriyle iliskisiz iki veya ikiden daha fazla 6rneklemin ortalamas: arasindaki farkin sifirdan
anlaml bir sekilde farkli olup olmadigini ortaya koymak i¢in kullanilan tek yonlii varyans analizinde
her bir degisken grubunun kendi i¢inde var olan gesitlilik (varyans) ile farkli gruplar arasindaki gesitlilik
kiyaslanmaktadir. Bagka bir deyisle, bu analiz sanstan kaynaklandig diistiniilen varyans ile bagimsiz
degiskenden kaynaklandigina inanilan varyans arasindaki karsilastirmaya dayanir (Biiyiikoztiirk,
2017; Pallant, 2016). T testi ise, herhangi bir degiskenle ilgili bir gruba ait olan ortalama degerin daha
once belirlenmis olan bir degerden farkinin olup olmadigini; birbirinden bagimsiz olan iki grup
arasinda herhangi bir agidan fark olup olmadigini ve herhangi bir grubun degisik kosullar altinda
verdigi tepkilerin farklilasip farklilasmadigini belirlemek i¢in kullanilan bir analiz tiirtidiir (Yazicioglu
ve Erdogan, 2017).

Etik Kurul Onay1

Bu arastirma cergevesinde toplanan verilerin herhangi bir etik soruna yol agmayacak nitelikte
oldugunu gosteren etik kurul onay1, 2022-SBB-0477 protokol koduyla Bartin Universitesi Sosyal ve
Beserl Bilimler Etik Kurulu tarafindan verilmistir. Goniilliilitk esasina dayali olarak calismaya
katilanlardan kisisel hicbir veri toplanmamais ve arastirma siiresince tiim etik kurallara uyulmustur.

Bulgular

Tiirkge 6gretmenlerinin kullandiklari kelime &gretim stratejilerini ve stratejilere bagvurma
sikligini belirlemek ve mesleki deneyim siiresi ile cinsiyet degiskenlerinin 6gretmenlerin kelime
Ogretim stratejilerine bagvurma diizeylerini etkileyip etkilemedigini tespit etmek amaciyla ytiriitiilen
bu arastirmada asagidaki bulgulara ulasilmistir:

Tiirkge 6gretmenlerinin kelime 6gretim stratejilerini ise kogma diizeylerini gosteren betimsel

istatistik analizinin sonuglar1 Tablo 2’de verilmistir:

Tablo 2. Tiirkge 6gretmenlerinin basvurduklari kelime 6gretim stratejilerine iliskin betimsel istatistik
analizinin sonuglar1

Ogretme Acgiklama  Pekistirme Becerl Yonlendirme Kontrol Genel
. ot . ... . Kazandirma N 1.
N Stratejileri Stratejileri Stratejileri Strateiileri Stratejileri Stratejileri Kullanim
X X X ra j_(l‘ en X X X
401 2,14 2,86 3,36 2,83 2,00 4,33 2,62

1,0 - 2,2 = Diisiik diizey; 2,3 — 3,7 = Orta diizey; 3,8 — 5,0 = Yiiksek diizey

Tablodaki verilere gore; Tiirkce Ogretmenlerinin kelime ogretim stratejilerine bagvurma
seviyelerinin orta diizeyde oldugu goriilmektedir. Olgekten elde edilen veriler, Tiirkge 6gretmenlerinin
en sik kontrol stratejilerini en seyrek ise yonlendirme stratejilerini kullandiklarini gostermektedir. Yapilan
incelemelere gore, kontrol stratejileri “yiiksek”, aciklama, pekistirme ve beceri kazandirma stratejileri “orta”,
ogretme ve yonlendirme stratejileri ise “diisiik” diizeyde ise kosulmaktadir.
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Asagida ilgili boyutlardaki strateji kullanim seviyesine iliskin grafik bulunmaktadir:

4,33
>00 1 3,36 = Oretme
2,86 2,83
4,00 214 2o m Agiklama
3,00 - ’ = Pekistirme
2,00 Beceri Kazandirma
1,00 - B Yonlendirme
M Kontrol
0,00 f

Kelime Ogretim Stratejilerinin Kullanimi

Grafik 1. Ogretmenlerin KOSO'niin Alt Boyutlarindaki Stratejilere Bagvurma Diizeyleri

Yukaridaki grafikte sunulan verilere gore; Tiirkce 6gretmenlerinin kelime 6gretimi sirasinda
bagvurduklari stratejilerin kullanim sikhigimim KOSO'niin alt boyutlarina dagilimi kontrol > pekistirme >
aciklama > beceri kazandirma > 6gretme > yonlendirme stratejileri seklinde oldugu goriilmektedir.

Olgegin alt boyutlar1 ve maddeleri iizerinde yapilan detayh incelemeler, 6greticilerin kontrol
stratejilerinden en fazla Ogrencilerin sozlitkten veya baska kaynaklardan anlamini kendi baslarina
arastirip ogrendikleri sdzciiklerin dogrulunu 6gretmen, ebeveyn veya arkadaslarina sorarak kontrol
etme aliskanlig1 kazandirma stratejisini; en az ise belli araliklarla ve {inite sonlarinda basari testleri
yardimiyla kelime ogretim siirecinin bagarisim1 kontrol etme stratejisini kullandiklarini ortaya
koymustur.

Tiirkce 6gretmenlerin pekistirme stratejilerinden en sik 6grencilere daha once Ogretilen hedef
sozciikleri kendi ciimleleriyle agiklatma stratejisine; en seyrek ise pekistirme araci olarak sarkilar:
kullanma stratejisine bagvurduklar: belirlenmistir.

Ogretmenlerin aciklama stratejileri arasindan en cok okuma ve dinleme etkinlikleri sirasinda
bilinmeyen kelimelerin not alinmasi igin 6grencileri yonlendirme ve bu sozciikleri okuma ve dinleme
sonrasinda uygun bir yolla agiklama uygulamalarmi kapsayan stratejiyi, en az ise imkanlar dl¢iistinde
sozciiklerin karsiladig1 nesneleri sinifa getirme stratejisini tercih ettikleri tespit edilmistir.

Ogreticilerin beceri kazandirma stratejilerinden en ¢ok dinleme, izleme ve okuma sirasinda
bilinmeyen bir sozciikle karsilasildiginda baglamsal ipuglarina dikkat edilmesini ve anlamin tahmin
edilebilmesini saglamak iizere alighrma yaptirma stratejisini; en seyrek olarak konugurken veya
yazarken gerekli bir sozciigii bilinmemesi veya hatirlanamamas: halinde ciimleye gerekli anlami
verecek sekilde baska kelime ve kelime gruplarinin kullanilabilmesini saglamak tiizere alistirmalar
yaptirma uygulamalarini igeren stratejiyi ise kosmay1 yegledikleri saptanmuistir.

Veriler tizerinde yapilan incelemelerde d3retme stratejileri arasindan 6gretmenler tarafindan en
¢ok tercih edilen stratejilerin yeni kelimeleri birden fazla ciimle ile baglam icinde 6rneklendirme ve
Ogretim ve sozciik anlamini aciklama etkinliklerinde es, yakin ve zit anlam iligkilerini kullanma
stratejileri; en seyrek tercih edilenlerin ise kelime kartlar1 ve kelime listeleri hazirlama stratejileri oldugu
belirlenmistir.

Tiirkge 6gretmenlerinin yonlendirme stratejileri arasindan en sik bir sézciigiin anlamimi kendi
baslarima sozliiklerden arastirirken agiklamali bir s6zliigii kullanmalar icin yonlendirme stratejisine; en
seyrek ise 6grencileri kelime 6grenim stratejileri konusunda bilgilendirerek bu stratejileri kullanmalar1
i¢in yonlendirme stratejisine bagvurduklar: goriilmiistiir.
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Tiirkge Ogretmenlerinin sahip olduklari mesleki deneyim siiresinin Tiirkce derslerindeki
etkinlikler sirasinda basvurulan kelime Ogretim strateji diizeyini etkileyip etkilemedigini ortaya
koymak iizere yapilan tek yonlii varyans analizinin sonuglar1 asagidaki tabloda sunulmustur:

Tablo 3. Mesleki deneyim siiresinin kelime 6gretim stratejilerinin kullanim d{izeyi {izerindeki etkisine
iliskin tek yonlii varyans analizinin sonuglar1

Meslelfl o N X Ss Varyar}sm KT sd KO P
Deneyim Siiresi Kaynag

1-5y1l 115 122,73 3,15 Gruplar Arasi 77810,36 3 25936,79  .000
6-10 y1l 132 140,32 3,35

11-15 y1l 103 113,75 2,98 Gruplar Igi 429309,07 397 1081,38

16 ve lizeri 51 99,00 2,08

Toplam 401 123,19 1,78 Toplam 507119,44 400

Yukarida sunulan tablodaki verilere bakildiginda, Orneklemde yer alan Ogretici grubu
arasindan 6-10 yil araliginda mesleki deneyime sahip olan 6gretmenlerin kelime 6gretim stratejilerine
en sik bagvuran Tiirkge 6gretmenleri oldugu; 16 yil ve iizeri tecriibeye sahip olan 6gretmenlerin ise bu
stratejileri en az kullanan Tiirk¢e Ogretmenleri oldugu goriilmektedir. Farkli siirelerde mesleki
deneyime sahip olan Tiirkge Ogretmenleri arasindaki strateji kullanim diizeyi farkinin istatistiksel
olarak bir anlamli fark yaratip yaratmadigini belirlemek i¢in yapilan analiz, mesleki deneyim siiresinin
ogretmenlerin kelime 6gretim stratejilerine bagvurma siklig1 tizerinde anlaml bir fark olusturduguna
isaret etmektedir.

Tablo 4. Tukey testi sonuglar1

Mesleki Deneyim Siiresi Mesleki Deneyim Siiresi Ortalamalar Farki p
1-5y1l 6-10 y1l -17,59 ,000*
11-15 y1l 8,98 ,185
16 y1l ve tizeri 23,73 ,000*
6-10 y1l 11-15 y1l 26,57 ,000%
16 yil ve {izeri 41,32 ,000%*
11-15 y1l 16 y1l ve tizeri 14,74 ,045*

Yukarida so6zii edilen anlamli farklilasmanin hangi mesleki deneyim siiresine sahip
Ogretmenler arasinda olustugunu belirlemek {izere yapilan Tukey testinin tabloda sunulan analiz
sonuglarina gore; yalnizca 1-5 yil ile 11-15 yil mesleki deneyime sahip Ogreticiler arasinda strateji
kullanim1 bakimindan bir fark olmadigi, diger tiim tecriibe gruplarindaki 6gretmenler arasinda kelime
Ogretim stratejilerinin kullanim sikliginin anlaml bir bigimde degistigi anlagilmistir.

Arastirmada son olarak Tiirkge 0gretmenlerinin cinsiyetlerinin kelime 6gretim stratejilerini
kullanim diizeylerine bir etkisinin olup olmadig1 incelenmis, veriler iizerinde gerceklestirilen t testinin
sonucu asagida sunulmustur:

Tablo 5. Cinsiyetin kelime 0gretim stratejilerine bagvurma diizeyi iizerindeki
etkisine iligkin t testi analizinin sonuglar1

Cinsiyet N X Ss Sd t p
Kadin 256 123,98 38,447 399 ,585 ,559
Erkek 145 121,81 30,017

Tabloda verilen analiz sonuglarin incelendiginde, arastirmanin 6rnekleminde yer alan Tiirkce
Ogretmenlerinin kelime &gretim stratejilerini ise kosma diizeylerinin cinsiyetlerine gore anlamli bir
farkliliga isaret etmedigi tespit edilmistir. Buna sonug, cinsiyetin ilgili stratejilerin derslerde kullanimi
iizerinde herhangi bir etkisinin olmadig1 gostermektedir.
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Sonug ve Tartisma

Ortaokullarda gorev yapan Tiirkce ogretmenlerinin kelime hazinesini gelistirme etkinlikleri
sirasinda basvurduklar kelime 6gretim stratejileri ile bu stratejileri kullanim diizeylerini belirlemek ve
mesleki deneyim siiresi ile cinsiyet faktorlerinin &gretmenlerin sozii edilen stratejilere basvurma
sikligimi etkileyip etkilemedigini ortaya c¢ikarmak amaglarini tasiyan bu arastirmanin sonuglar:
sunlardir:

Tiirkce 6gretmenleri, ortaokullardaki Tiirkce dersleri kapsaminda gerceklestirilen 6grenenlerin
kisisel s6z varligini gelistirme etkinlikleri ve ¢alismalar1 sirasinda kelime 6gretim stratejilerini orfa
diizeyde kullanmaktadir. Ogretmenlerin orta diizeyde bagvurduklari kelime 6gretim stratejilerinin
kullanim detaylar1 incelendiginde, kullanim sikligi bakimindan en ¢ok kontrol stratejilerinin tercih
edildigi, yonlendirme stratejilerinin ise en az diizeyde ise kosuldugu goriilmektedir. Ayrica, Tiirkce
Ogretmenlerinin kontrol stratejilerine yiiksek, agiklama, pekistirme ve beceri kazandirma stratejilerine orta,
ogretme ve yonlendirme stratejilerine ise diisiik diizeyde basvurduklar1 anlasilmaktadir. Tiirkce
derslerinde yararlanilan kelime &gretim stratejilerin kullanim sikligr sirasiyla kontrol > pekistirme >
aciklama > beceri kazandirma > 6gretme > yonlendirme stratejileri seklindedir.

Kelime 6gretim stratejileri arasindan Tiirkce 6gretmenleri tarafindan en sik tercih edilen strateji
grubu oldugu belirlenen kontrol stratejilerinden en fazla 6grencilerin sozliikten veya baska kaynaklardan
anlamini kendi baslarna arastinnp ogrendikleri sozciiklerin dogrulunu Ogretmen, ebeveyn veya
arkadaslarina sorarak kontrol etme aliskanlif1 kazandirma stratejisi; en az ise belli araliklarla ve {inite
sonlarinda basar1 testleri yardimiyla kelime Ogretim siirecinin basarisini kontrol etme stratejisi
kullanilmaktadr.

Bu kapsamda, 6grencilerin tek baslarina 6grenmeye calistiklar1 veya ogrendikleri sozciiklerin
ogrencilerin zihinlerinde dogru bir bicimde anlamlandirilip anlamlandirilmadigini denetlemek iizere
yonlendirilmesi, ortaokul diizeyindeki ¢ocuklarin kendi baslarina gerceklestirecekleri 6grenmelerde
ortaya c¢itkmasi muhtemel hatali Ogrenimleri ve sonrasindaki muhtemel hatali kullanimlar:
onleyebilmek i¢in énem arz eden islevsel bir uygulamadir. Ciinkii genel itibariyla ortaokullardaki
¢ocuklarin elinin altinda olan, ilk tercih olarak kolayca ulasabildikleri ve dncelikli olarak kullanmay1
yegledikleri Tiirkce sozliikler, igerik bakimindan ogrencilerin kendi baslarina dogru bir 6grenme
gerceklestirebilecekleri  Ozellikleri tasimamaktadir. Bu sozlitklerde yer alan agiklama ve
tanimlamalarda, ¢ogunlukla sozciiklerin akla gelen ilk anlami sunulmakta ve bu anlam genellikle
somut ve yiizey yapidaki anlama isaret etmekte; 6grenciler tarafindan anlami 6grenilmeye g¢alisilan
sozctiklerle ilgili ortaokul seviyesindeki ¢ocuklarin diizeyine uygun ve agiklayici bir baglam yaratacak
ornek bir climle de bulunmamaktadir. Nitekim ortaokul sozliiklerinin nitelikleri ile ortaokul
ogrencilerinin sozliik ihtiyaglarini belirlemek {izere gerceklestirilen arastirmalarda, sozliiklerin ¢ocuk
kitaplarindaki pek ¢ok sozciigii barindirmadigl ve ¢ocuklar i¢in bir basvuru kaynag: 6zelligine sahip
olmadig (Okur, 2011), sozliikteki maddelerin tanimlanmasinda sozliigiin hazirlanis amaci ve kullanict
diizeyi 6n planda tutulmadan siklig1 diisiik ve hedef kullanici tarafindan bilinme ihtimali zayif olan
sozciiklerin kullanildigr (Cetinkaya, 2014), sozliiklerin ortaokul Ogrencilerinin ihtiya¢ duydugu
gorsellere ve ayirici renkte madde baslarina yer vermedigi (Melanlioglu, 2013), baz1 sozliiklerin her
zaman dogru bilgi vermedigi (Dagtas, 2014), sinif diizeyleri géz oniinde bulundurularak &grenci
gereksinim ve beklentilerine cevap verebilecek sozliiklere ihtiya¢ oldugu (Can ve Deniz, 2016),
sozliiklerin birden g¢ok anlami olan kelimelerin yan, mecaz ve terim anlamlarini icermedigi ve
ogrencilerin ihtiyacini karsilamaktan uzak oldugu (Baskin, 2017), bu yiizden de 6grencilerin sozliikleri
yalnizca derste kullanilan bir ara¢ olarak gordiigii ve sozliik kullanma aliskanligi kazanamadiklar:
(Taga, 2022) bildirilmektedir. Ortaokul ¢agindaki ¢cocuklarin karsi karsiya kaldiklar: bu durum, kendi
basma yapilan kelime &grenimlerinin ¢ogunlukla sozciigiin ilk anlamiyla siurli kalmasina ve ilgili
sozctiklerin anlam derinliklerine ulasilamamasina, bazi kelimelerin tam olarak 6grenilememesine ya da
baz1 kelimelerin anlamlarinin eksik veya yanlis bir sekilde 6grenilmesine sebep olmaktadir. Bu nedenle
Ozellikle 6grenenlerin zihinsel gelisim siirecine bagli olarak heniiz soyut kavramlar1 yeterince
somutlastiramama ihtimali, sozlitk kullanim becerisi yetersizligi, diinya bilgisi ve deneyim
eksikliginden ve ozellikle 6grencilerin elinin altindaki ortaokul diizeyindeki sozliiklerin niteliginden
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kaynaklanabilecek 6grenme hatalarmin 6nlenebilmesi ve azaltilabilmesi i¢in 6grencilerin kendi basina
gerceklestirdigi sozciik anlamini arastirma ve 0grenme girisimlerinin 6gretmen, ebeveyn, kardes ve
arkadaslar araciligtyla kontrol edilmesi yararli ve islevsel bir yaklasimdir. Ancak Ogrencilerin
bahsedilen bu uygulamay1 ne kadar i¢sellestirdigi ve ne siklikla ise kostugu bilinmediginden 6gretmen
tarafindan bu konunun {izerine diisiilmesi ve ilgili stratejinin 6grenciler tarafindan kullanilip
kullanilmadiginin kontrol edilmesi yerinde olacaktir.

Kontrol stratejilerinden en az kullamilan strateji olan {inite sonu kelime basarisini 6l¢me
testlerinin en 6nemli islevi, 6grencilerin {inite boyunca 6grendikleri kelimelerin pekistirilmesine ve
Tiirkce derslerinde dogrudan veya dolayli olarak 6gretilmesi planlanan hedef kelimelerin 6grenciler
tarafindan Ogrenilip Ogrenilmediginin kontroliine imkan tanimasidir. Tiirk¢e Ogretmenlerinin
kullandiklar: ders kitaplarinda tamamladiklar: {initelerin sonunda 6gretmeyi hedefledikleri veya ders
kitabinda Ogretilmesi planlanmis olan sozciiklerin pekistiriimesine ve bunlarin 6grenilip
O0grenilmediginin kontrol edilmesine yarayan basari testlerinin Tiirkce Ogretmenleri tarafindan
yeterince kullanilmamasi, ortaokul diizeyindeki ¢ocuklarin kelime hazinelerinin durumunu belirleme
firsatinin kagmasina da yol agmaktadir. Ogrencilerin sahip oldugu kisisel s6z varliginin tamaminin tek
bir sinama ile belirlenmesinin imkansiz olmas: (Nation, 2011; Read, 2004), bu hedef icin yukarida s6z
edilen tiirdeki firsatlar1 daha degerli hale getirmektedir. Ayrica, kelime hazinesinin belli araliklarla
yoklanmasi ve hedef kitlenin kisisel soz varliginin belirlenmesi, tiim derslerdeki akademik basarimnin en
onemli yordayicisi olan okuma ve okudugunu anlama ile ilgili sorunlarin fark edilmesine (Brooks,
Clenton ve Fraser, 2021; Heaton, 1990; Patro, 2016; Read, 2000) de yardimci olmaktadir. Unite sonu
kelime basarisini 6l¢me testlerinin yetersiz kullanimi, ayni1 zamanda Tiirk¢e 6gretmenlerinin ders sirasi
ve sonrasinda kullanmak iizere ek 6gretim materyallerinin yani sira 6lgme-degerlendirme araglari
hazirlamaya da ihtiya¢ duyduklarmmi ve bu konuda bir zafiyet veya eksiklik bulundugunu
gostermektedir. Sozii edilen durumun ortaya ¢ikmasinda, 6gretmenlerin yalnizca miifredat: takip etme
anlayisi iginde olmalar1 ve ders kitabina bagimli bir sekilde dersleri devam ettirmek yoniinde bir egilime
sahip olmalari (Sen, Kayabasi ve Topguoglu Unal, 2021; Ugar, 2012) faktorlerinin etkili oldugu
diisiiniilmektedir. Ulke sathinda bir standart yakalama noktasinda islevsel olan ders kitaplarina dayal
Ogretim ayni zamanda yukarida bahsedilen sekilde zafiyetlerin de ortaya ¢ikmasina sebep olmaktadir.
Bu noktada 6zellikle Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan diizenlenecek hizmet ici egitimlerle birlikte
ogretmenlerin kitaptan bagimsiz olarak gerceklestirebilecekleri uygulamalarla ilgili kendilerine egitim
verilmesi, 6gretmenlerin bu dogrultuda yonlendirilmesi ve Tiirkge dersine ayrilan ders saati sayisinin
artirilarak ders kitab1 disinda yapilabilecek etkinliklere yeterli zaman dilimi taninmasi sozii edilen
sorunlarin ortadan kalkmasina yardimci olabilecektir.

Tiirkce 0gretmenlerinin pekistirme stratejilerinden en sik 6grencilere daha 6nce 6gretilen hedef
sozciikleri kendi ciimleleriyle agiklatma stratejisine; en seyrek ise pekistirme aract olarak sarkilar
kullanma stratejisine bagvurduklar: belirlenmistir.

Tiirkce 6gretmenlerinin 6zellikle okuma metinleriyle ilgili okuma siras1 ve okuma sonrasi
etkinliklerde standart bir uygulama olarak bilinmeyen kelimeler ile anahtar kelimelerin anlamlarim
Ogrencilere sormasi ve Ogrencilerden bu sozciiklerin anlamini agiklamasii ve ciimle iginde
kullanmasini istemesi 6grencileri aktif kilmasi ve 6grenilenleri uygulama imkani tanimasi bakimindan
olduk¢a faydalidir. Bu stratejinin 6gretmenler tarafindan sik¢a kullaniliyor olmasi olumlu olmakla
birlikte uygulamalar sirasinda 6gretmenlerin siirekli derse katilim istegi yiiksek olan 6grencilere soz
vermemeye dikkat etmesi gerekmektedir. Zira ¢ogu zaman sozii edilen etkinlik ve uygulama
cercevesinde bu konuda ilgisi ve yetenegi olan 6grencilerin 6n planda oldugu, hedef kelimelerin
ogrencilerin kendi ifadeleriyle agikladig: etkinliklerin bu 6grencilerle yiiriitiildiigii gozlemlenmektedir.
Smnifta bu uygulama yapilirken s6z almayan 6grencilerin hedef sozciikleri 6grenme durumlarmin da
takip edilebilmesi ve bu 6grencilerin de ilgili strateji cercevesindeki becerilerini gelistirebilmelerine
imkan verilebilmesi i¢in 6gretmenlerin yalnizca s6z alan dgrencileri degil s6z almayan &grencileri de
siirece katmasina ihtiyag vardir.
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Pekistirme stratejileri arasindan en az kullanilani, 6gretilen kelimelerin pekistirilmesi siirecinde
sarkilarin kullanilmas: stratejisidir. Bu stratejinin yeterince ise kosulmuyor olmasi, pekistirme
etkinliklerinin cesitliligi bakimindan bir sinirliliga yol agmakla birlikte, diger pekistirme uygulamalar:
yeterli diizeyde yapildig1 takdirde énemli bir sorun teskil etmemektedir. Ozellikle Tiirkce derslerinde
Ogrenenlerin s6z varligini gelistirme etkinliklerine ayrica bir zaman dilimi ayrilmamasi (Kaya, 2021)
Ogretmenlerin bu stratejiyi neden kullanmadiklarini agiklamaktadir. Yine de ilgili strateji miimkiin
oldugu durumlarda, kelime 6gretim ve pekistirme etkinliklerini daha eglenceli ve farkli hale getirmek
lizere donem boyunca tercihen birkag kez kullanilabilir.

Ogretmenlerin aciklama stratejileri arasindan en ¢ok okuma etkinlikleri sirasinda bilinmeyen
kelimelerin not alinmasi i¢in 6grencileri yonlendirme ve bu sozciikleri okuma sonrasinda uygun bir
yolla agiklama uygulamalarini kapsayan stratejiyi, en az ise imkanlar 6l¢iisiinde sozciiklerin karsiladig:
nesneleri sinifa getirme stratejisini tercih ettikleri tespit edilmistir.

Aciklama stratejileri kapsaminda 6gretmenler tarafindan en ¢ok tercih edilen strateji, bilinmeyen
sozciik anlamlariin actklanmasi uygulamalari ile kelime hazinesini gelistirme ¢alismalarinin, dolayh
kelime 6gretim anlayisinin bir yansimasi olarak, biiyiik oranda okuma metinleri tizerinden yapildigin
ve okuma sirasi ile okuma sonrasindaki etkinliklere bagimli bir bigimde yiritiildigini
gostermektedir. Bu ise sozciik Ogretim siirecindeki agiklamalarin ve ogretim siirecinin Tiirkge
derslerinde kullanilan ders kitaplari, bu kitaplarda bulunan metinler ve bu metinlerdeki kelime kadrosu
ile sinurli kaldigini ortaya koymaktadir. Bu durum ilk bakista, iilke genelinde aym yas grubundaki
¢ocuklarin bulunduklar sinf diizeyinde Tiirkge dersleri ve ders kitaplar1 yardimiyla 6grenecekleri
kelimeler konusunda genel bir gerceve ¢izilmesini saglamasi bakimindan islevsel ve yararli olarak
goriilebilir. Ancak ayni durum O6grencilerin kelime hazinelerinin zenginlestirilmesi ve gelistirilmesi
konusunda 6nemli bir stnirlilig1 da beraberinde getirmektedir. Halihazirda Milli Egitim Bakanligi'na
bagl olarak hizmet veren ortaokullardaki Tiirkge dersleri sirasinda kullamilan ders kitaplarinin
hazirlanis siirecine bakildiginda, kitaplarda yer alacak metinlerin secimi yapilirken belli dlgiitlerin
olmamas: dikkat ¢ekicidir. Bu 6l¢litler, metinlerde bulunmas: gereken sozciik sayisi, ¢ocuklarin iginde
olduklar1 yas grubu, smif seviyesinde bilmeleri ve d6grenmeleri gereken kelimeler gibi oOl¢iitlerdir.
Ozellikle farkli yazar gruplar1 ve farkli yayin evleri tarafindan hazirlanmis olan Tiirkce ders kitaplari,
sozciik dagarcig1 bakimindan aymi ve es deger (Kan ve Karadavut, 2021; Simsek, 2021) olamamaktadar.
Bu durum, 6greticilerin ders kitaplarina bagiml bir bicimde miifredat: takip etmeleri sonucu, okulda
kazandirilan kisisel s6z varligi agisindan ortak bir payda olusturulmasini zorlastirmaktadir. Bu durum,
egitim-Ogretim siirecinin Ogrencilerin kelime hazinesini gelistirmede yetersiz kalmasma neden
olmaktadir. Bu sorunun ¢6ziimii i¢in Tiirk¢e 6gretim programinda ve Talim Terbiye Kurulunun ders
kitab1 hazirlama yonetmeliginde, s6zii edilen Olgiitlerin belirlenerek ifade edilmesi gerekmektedir. Bu,
ders kitaplarinin kelime kadrosu agisindan daha tutarli ve dengeli bir yapiya kavusturulmasi agisindan
onem arz etmektedir. Sozii edilen durum ayrica, iilke sathinda ortaokuldan mezun olan &grenciler
arasinda dil becerilerinin gelisim diizeyi ve kelime hazinelerinin derinlik (sdzciiklerin farkl: anlamlarin
bilme) ve genislik (farkli konularda ¢ok sayida kelime bilme) boyutlarinin seviyesi bakimindan eg
degerligin saglanmasini ve bu hususlarda belirli bir standardin olusturulmasimi olanaksiz hale
getirmektedir. Nitekim Tiirk¢e derslerinde kullanilan kitaplarla ilgili yapilan inceleme ve
arastirmalarda, “farkli yazarlar tarafindan hazirlanip farkli yaymevleri tarafindan basilan Tiirk¢e ders
kitaplarinin ayni smif seviyesindeki 6grencilere ortak bir s6z varligi kazandirma agisindan yeterli
niteliklere sahip olmadig1” (Karadag, 2019, s. 1130), “kitaplarda metinlerden hareketle yapilmasi
gereken kelime Ogretimine iliskin sistemli bir planlamanin olmadigi, ayni kitap icindeki temalar
arasinda ve birbirini takip eden sinif diizeylerine ait ders kitaplar1 arasinda sozciik sayilarinin diizensiz
bir bigimde artis veya azalis gosterdigi, kelimelerin temalara dagiliminda belirli bir diizenin olmadig1”
(Akytiiz Aru ve Ertem, 2014, s. 675), “ders kitaplarmin kelime 6gretim yontem ve teknikleri bakimindan
yetersiz oldugu ve gesitlilik sunmadig1” (Karagol ve Tarakgi, 2019, s. 149), “bu kitaplar hazirlanirken
kitab1 olusturacak kelime kadrosunun belirlenmesi konusunda herhangi bir strateji izlenmedigi”
(Kurudayioglu ve Karadag, 2006, s. 342), “Tiirkge ders kitaplarinin Tiirkge 6gretim programindaki s6z
varlig1 kazanimlariin tamamini kazandirmada yetersiz oldugu” (Simsek ve Demirel, 2020, s. 327) ve
“bu kitaplarin kelimelerin anlam derinligi ile anlam esnekliklerini dgrencilere kavratma konusunda
yeterince alistirma icermedigi” (Karatay, 2007, s. 148) ifade edilmektedir. Bu bakimdan ana dili egitimi
kapsamindaki sozciik 6gretimi etkinliklerinin yalnizca Tiirkge ders kitaplarina, bu kitaplarda yer alan
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metinlere ve kitaplardaki kelime 6gretimi etkinliklerine dayali sekilde yiiriitiilmesinin yeterli olmadig:
sOylenebilir.

Tiirkge Ogretmenlerinin kullandiklar1 beceri kazandirma stratejileri incelendiginde, 6zellikle
okuma sirasinda bilinmeyen bir sozciikle karsilasildiginda baglamsal ipuglarina dikkat edilmesini ve
anlamin tahmin edilebilmesini saglamak amaciyla alistirma yaptirma stratejisini en ¢ok tercih ettikleri
goriilmiistiir. Bu strateji, 6grencilerin metin i¢indeki baglami analiz ederek bilmedikleri sozciiklerin
anlamlarini ¢ikarmalarina yardimci olmaktadir. Diger yandan, Ogretmenlerin, konusurken veya
yazarken gerekli bir sozciligii bilmediklerinde veya hatirlayamadiklarinda ciimleye gerekli anlami
verecek sekilde baska kelime ve kelime gruplarmnmn kullamilabilmesini saglamak tizere alistirmalar
yaptirma uygulamalarini iceren stratejiyi daha seyrek olarak tercih ettikleri tespit edilmistir.

Beceri kazandirma stratejilerinden en sik kullanilan stratejinin okuma etkinlikleri sirasinda
yonlendirme yoluyla Ogrencilere kazandirilmaya calisilmasi, onlarin ilerleyen yillarda bagimsiz
okuyucu olacaklar1 dénem igin oldukg¢a biiyiik 6nem arz etmektedir. Ciinkii 6grencilerin, cesitli
gerekcelerle dogrudan kelime 6gretiminin yapilmadigi durumlardaki kelime dagarcigini gelistirme
konusunda ortaya ¢ikmas: muhtemel eksikliklerini kapatmalari, her zaman ve her durumda bilinmeyen
kelimenin anlamini sozlitkten arayarak bulmaya galismamalari, akict okuma ve okudugunu anlama
siirecini sekteye ugratmadan devam ettirebilmeleri, baglam yardimiyla yeni kelimeler 6grenebilmeleri
ve bagimsiz bir okuyucu doniisebilmeleri icin bilmedikleri bir kelimeyle karsilastiklarinda baglamsal
ipuglaria dikkat etmeyi 6grenmeleri ve buradan hareketle dogru tahminde bulunma becerilerini
gelistirmeleri gerekmektedir. Nitekim alan yazinda baglamsal ipuglarim1 kullanabilme becerisinin
bagimsiz okuyucu olabilmenin en dncelikli kosullarindan biri oldugu ifade edilmis ve bu gergevede
gerceklestirilen arastirmalarda (Blachowicz, Ogle, Fisher ve Taffe, 2013; Ilter, 2018; Klingner, Vaughn
ve Boardman, 2015; Lesaux, Kieffer, Faller ve Kelley, 2010) baglamsal ipuclarmi kullanabilen
ogrencilerin okudugu anlama yoniinden daha basarili olduklar1 raporlanmistir. Bu yoniiyle Tiirkge
ogretmenlerinin ilgili stratejiyi ise kosmalar1 olumludur.

Tiirkce 6gretmenlerinin beceri kazandirma stratejilerinden en az bagvurdugu strateji olan “farkl:
kelimelerle aciklama stratejisi” esasen, konusma veya yazma eylemleri sirasinda ihtiya¢ duyulan kelimeyi
bilmeme veya hatirlayamama durumlarinda iletisimin sekteye ugratilmadan devam ettirilmesinde
oldukga islevseldir. Bu ihtiyag, yazili veya sozlii iletisim sirasinda herhangi bir durumu, olays, fikri veya
nesneyi agiklamak, anlatmak, gostermek veya ifade etmek igin gerek duyulan sozciiksel unsurlarin
yoklugunda ortaya cikar. Iletisim sirasinda boyle bir ihtiyag ortaya ¢iktiginda, bilinmeyen, unutulan
veya hatirlanamayan kelimeleri karsilayan durum, olay ya da nesneler, 6zellikleri dikkate alinarak
tasvir ve tarif edilmeye, gosterilmeye ve/veya Orneklerle aciklanmaya calisilir (Memis ve Ustabulut,
2021). Burada bahsedilen eylemlerin 6grenciler tarafindan yeri geldigi zamanlarda otomatik bir bigimde
gergeklestirilebilmesi igin sistemli bir beceri ve farkindalik egitimine ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu agidan
Tiirkge Ogretmenlerinin anlama etkinlikleri {izerinden ders kitabina ve miifredata bagimlh olarak
gergeklestirdikleri uygulama ve etkinliklerin yani sira ders kitaplarinda yer almayan ancak farkl
kelimelerle agiklama stratejisi gibi 6grencilerin bagimsiz okuyucu olabilmelerini saglayacak olan
uygulama ve egitimleri de siirece dahil etmeleri elzemdir.

Veriler iizerinde yapilan incelemelerde dgretme stratejileri arasindan 6gretmenler tarafindan en
¢ok tercih edilen stratejilerin yeni kelimeleri birden fazla ciimle ile baglam icinde 6rneklendirme ile
Ogretim ve sozciik anlamini acitklama etkinliklerinde es, zit ve yakin anlam iliski ve baglantilarin
kullanma stratejileri; en seyrek tercih edilenlerin ise kelime kartlar1 ve kelime listeleri hazirlama
stratejileri oldugu belirlenmistir. Alan yazinda Tiirk¢e d6gretmenlerinin kullandiklar1 sozciik 6gretim
yontemlerine iliskin yapilan arastirmalarda 6gretmenlerin, en ¢ok sozciik anlamini tahmin ettirme
(Geng, 2021; Goger ve Kilig, 2021), sozliikten yararlandirma, sozciik defteri tutturma (Karadiiz ve
Yildirim, 2011), kelimeyi ctimle i¢inde kullandirma, kelime-anlam eslestirme (Yagci, Katranci, Erdogan
ve Uygun, 2012) ve oyunla 6gretim (Sen vd., 2021) yontemlerini, en az ise bulmacalardan yararlanma
(Geng, 2021), sozciik kartlar1 hazirlama (Kaya, 2021) yontemlerini kullandiklar: raporlanmustir.
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Ogretme stratejilerinden en gok kullanilan strateji, 5gretmenlerin hedef kelimelerin §grencilerin
zihinlerinde somutlastirilma cabasiyla ilgilidir. Anlami bilinmeyen bir sozciigiin kullanimi farkh
ctimlelerde yani farkli baglamalarda gosterildiginde anlam bakimindan 6grencilerin zihinlerinde eksik
veya soyut kalan kisimlar ac¢ikliga kavusmakta, bilinmeyen kelimenin bilinen kelimeler arasina
katilmasi siireci kolaylasmaktadir. Bu yoniiyle Tiirkge 6gretmenlerinin hedef kelimeleri ¢ok sayida
ornek ciimleyle aciklamaya galismasi devam ettirilmesi gereken yerinde bir uygulamadir. Ogretme
stratejileri arasindan siklikla kullanilan bir diger strateji olan es, yakin ve zit anlam iliskilerinin kelime
hazinesini gelistirme etkinliklerinde bir 6gretim ya da agiklama araci olarak kullanilmasi, sdzciik anlam
iligkilerinin dogas1 geregi 6gretimi hedeflenen biitiin kelimeler i¢in uygun olmasa da miimkiin oldugu
durumlarda ise kosuldugunda oldukgca etkili olmaktadir. Zira 6grencilerin daha 6nceden bildigi veya
derslerde 6grendigi bir kelimeden hareketle bu sozciikle es, yakin veya zit anlam iligkine sahip olan
bagka bir kelimeyi 6gretmek boyle bir anlam iliskisi kurulamayan bir kelimeyi 6gretmeye oranla ¢ok
daha kolaydir. S6zii edilen kolaylik, bu tarzdaki 6gretimde bilinen bir kelime ile 6gretimi hedeflenen
kelime arasinda anlam iliskisi kurulmasi dolayisiyla zihinde fazladan bir baglant1 yaratilmasi ve
anlamin daha somut hale gelmesi nedeniyle olusmaktadir. Boylece daha 6nceden kelime hazinesinde
yer alan bir sozciik, 6gretilmesi hedeflenen yeni kelime icin anlamli bir zemin yaratmis olmaktadir. Bu
yolla ayrica 6gretim igin harcanan siire kisalmakta, sozciiklerin unutulmas: zorlasirken hatirlanmas:
kolaylasmakta ve sozciiklerin zihinsel kelime hazinesindeki kalicili1 artmaktadir.

Ogretme stratejilerinden en az bagvurulan strateji kelimelerin 6gretimi sirasinda sdzciik tiiriine
dikkat ¢ekme ve kelime Ogretim siirecinde sozciik tiirlerine gore bir sira izleme stratejisidir.
Ogretmenler kelime hazinesini gelistirme calismalarini ¢ok biiyiik oranda ders kitabindaki pekistirme
etkinlikleri ile kitaptaki metinlerde gecen anahtar sozciikler ve bilinmeyen kelimeler {izerinden
ylrittiikleri i¢in ders kitaplarindaki kelime 6gretim etkinliklerde sozciiklerin tiirlerine yonelik bir
yonlendirme ve uygulamanin bulunmaysisi ortaya gikan bu sonucun nedenidir. Bu noktada 6grencilerin
yeni sozciikleri kelime hazinelerine katarken 6grendikleri sozciiklerin tiirlerini bilmeleri, zihinlerinde
fazladan bir bilgi baglantis1 daha kuracagi i¢in hem bu sozciiklerin daha kolay hatirlanarak kalic1 hale
gelmesine hem de 6zellikle yaz1 yazarken 6grencilerin dil bilgisel agidan daha dogru ve sozciik tiirleri
bakimindan daha zengin igerige sahip ciimleler olusturmalarina yardim edecektir. Bu agidan
ogretmenlerin yeni 6gretilen kelimelerin sozciik tiirleri hakkinda bilgi vermelerinin faydali olacagmna
inanilmaktadir.

Ogretme stratejileri igerisinden en seyrek ise kosulan ikinci strateji olan kelime kartlarinin
hazirlanarak bir O0gretim araci olarak kullanilmasi stratejisi, kelime Ogretimi uygulamalarinda
Ogretmenlerin ek materyallerden yararlanma konusunda yeterince istekli olmadigina isaret etmektedir.
Bu durumun ortaya ¢itkmasinin en 6nemli sebebi olarak 6gretmenlerin iizerindeki miifredat: yetistirme
baskis1 ve derslerin yalmzca 6gretimi sinirhi hale getiren ders kitaplar {izerinden yiiriitiiliiyor olmasi
gosterilebilir. Ancak ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin haricinde farkli duyu ve zeka tiirlerine
hitap edecek tiirdeki ek 6gretim materyallerinin, 6gretimi hedeflenen diger bilgi ve beceri alanlarinda
oldugu gibi kelime hazinesini gelistirme etkinliklerinin de basarisini artiracagini soylemek yanlis
olmaz. Bu agidan dzellikle soyut ve kullanim siklig1 diisiik olan kelimelerin 6gretimi i¢cin kelime kartlar:
gibi ek materyallerin 6gretmenler tarafindan hazirlanmasi ve kullanilmasi yerinde olacaktur.

Tiirkge 6gretmenlerinin yonlendirme stratejileri arasindan en sik bir s6zciigiin anlamimi kendi
baslarima sozliiklerden arastirirken agiklamali bir s6zliigii kullanmalar i¢in yonlendirme stratejisine; en
seyrek ise 6grencileri kelime 6grenim stratejileri konusunda bilgilendirerek bu stratejileri kullanmalar:
i¢in yonlendirme stratejisine bagvurduklari goriilmiistiir.

Ogretmenlerin dgrencilere bilinmeyen kelimenin anlamini dogrudan vermek veya agiklamak
yerine onlar sozlitk kullanmaya yonlendirmesi hem Ogrencileri aktif kilarak kendi 6grenmelerini
diizenlemeleri agisindan hem de 6zellikle bagimsiz okuyucu olacaklari donemde ise kosmak zorunda
olduklar1 bir beceriyi uygulamali olarak kazandirma cabasi agisindan oldukga faydalidir. Ancak
ortaokul &grencileri i¢in hazirlanan sozliiklerde 6grencilerin yas gruplarinin yeteri kadar dikkate
almmadig, sozlikklerin Ogrencilerin basvuru nedenlerini karsilayacak kelimeleri yeterince
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karsilamadig: ve ilgili sozliikler genel sozliiklerden kisaltma yoluyla hazirlandig i¢in hedef kitlenin
ihtiyaglarini tam olarak karsilayamadigi (Baskin, 2017; Karadag, 2011; Okur, 2011) dikkate alindiginda,
ortaokul diizeyindeki 6grencilerin seviyesine uygun olarak hazirlanmis acgiklamal Tiirkge sozliiklerle
ilgili eksiklikler, sozliik kullanimi1 ve sozliikten yeterince istifade edilmesi konularinda 6grenciler igin
onemli bir sorun ve engel olusturmaktadir. Ayrica, sozii edilen bu eksiklikler bilmedikleri bir kelimenin
anlamimi 6grenmek {izere sozliie basvurduktan sonra Ogrencilerin ilgili sdzciigli dogru anlayip
anlamadigini kontrol etme gorevini de 6gretmenlere yiiklemektedir.

Tiirkge Ogretmenlerinin yonlendirme stratejileri arasindan en az ise kostugu strateji olan
Ogrencilerin kendi baslarina sozciik 6grenmelerini miimkiin kilacak olan kelime 6grenme stratejileri
konusunda onlar bilgilendirip farkindalik olusturma, 6zendirme ve yénlendirme konusunda yeterli ve
gerekli cabay1 gostermiyor olmasi, Ogrencilerin kelime hazinesinin gelistirilmesi stireciyle ilgili
¢oziilmesi gereken miithim bir sorundur. Ciinkii 6grenenlerin soz varligini gelistirme etkinlik ve
uygulamalari, Tiirkce dersine ayrilan kisith siire, bu siire zarfinda yapilmas: gereken temel dil
becerilerine yonelik etkinlikler ve kazandirilmas: gereken diger beceriler, dogrudan kelime 6gretimini
hedefleyen etkinliklerin azligi, bu kisa zaman diliminde Ogretilebilecek kelimelerin sinirlilig: ile
ogrencilerin belirli bir siire igerisinde Ogrenebilecekleri kelime sayisinin simirli olmasi gibi bir¢ok
kisitlayic1 faktor, oOgrencilerin derslerde, ders disinda ve hayatlar1 boyunca séz varliklarim
zenginlestirmek icin kendi 6grenme siireglerini diizenlemelerini zorunlu kilmaktadir. Bu ise kelime
o0grenme stratejilerini bilmek ve bunlar1 kullanmakla miimkiindiir. Dil egitimi ve 6gretimi siirecinde
kelime 6grenme stratejilerinin kullanilmasinin dil becerilerinin ve kelime hazinesinin gelisimini pozitif
yonde etkiledigi ve bu siirece ciddi katki sagladigi bircok arastirmada (Catalan, 2003; Fan, 2003; Gu,
2003; Gu ve Johnson, 1996; Kojic-Sabo ve Lightbown, 1999; Lawson ve Hogben, 1998; Nassaji, 2006;
Young ve Oxford, 1997; Zhang ve Lu, 2015) ortaya konulmustur. Bu nedenle, cocuklarin soyut diisiinme
becerilerinin gelismeye basladig1 yillar olan 12 yas ve fiizerindeki (Selguk, Kayili ve Okut, 2003)
ogrencilerin besinci smiftan itibaren kelime O6grenme stratejileri ve bunlar1 kendi baslarina nasil
kullanabilecekleri konusunda sistematik bir bicimde egitilmesi ve yonlendirilmesi gerekmektedir.
Tiirkge Ogretmenlerinin bu husustaki egitme ve yonlendirme gorevini yeterince yerine getirmiyor
olusu, onlarin da kelime o6grenme stratejileri konusunda yeterli bilgiye ve farkindaliga sahip
olmadiklarini akla getirmektedir. Bu bakimdan, hem halihazirda Milli Egitim Bakanligina bagl olarak
gorev yapan Tiirkce 6gretmenlerine kelime 0gretim ve kelime 6grenim stratejileri konularinda hizmet
ici egitim verilmesi hem de dil egitimi ile ilgili bir béliimde okumakta olan 6gretmen adaylarina kelime
Ogretim ve kelime 6grenme stratejilerinin {iniversitelerdeki dersler kapsaminda 6gretilmesi yerinde
olacaktir.

Arastirmada kelime 6gretim stratejilerine en fazla basvuranlarin 6-10 yillik mesleki deneyim
siiresine sahip olan 6gretmen grubunda, bu stratejilere en az basvuranlarin ise 16 yil ve daha tizeri
Ogretim tecriibesindeki 6gretici grubunda yer aldigi; 6gretmenligin ilk yillarinda nispeten yiiksek olan
strateji kullanim diizeyinin meslek hayatinin ilk 10 yilinda zirveye ulastigi, bundan sonraki yillarda ise
tecriibeyle ters orantili sekilde diislis egilimi gostererek azaldigi goriilmektedir. Bu durumun
nedenlerinin iki sekilde aciklanabilecegi diisiiniilmektedir. Birinci aciklama, 6gretmenlige yeni
baslayan 6gretmenlerin (10 yildan az tecriibeye sahip olanlar) almis olduklar1 egitim geregi, 6gretim
uygulamalarinda yeniliklere yer vermek {iizere daha acik fikirli olarak yetistikleri, dil egitimi
cercevesinde miifredat: takip etme disinda da egitim siirecinde yeni gelismelerden haberdar edildikleri
ve meslek hayatlar1 sirasinda almis olduklar: teorik egitimi pratige doniistiirme cabasi igerisinde
olduklar;; bu durumun aksine dgretmenlik hayatinda olgunlasma dénemine girmis olan (10 yildan
uzun tecriibeye sahip olanlar) 6gretmenlerin daha geleneksel bir egitim anlayisina sahip olmalar:
gerekgesiyle miifredat disina ¢ikma, geleneksel olmayan yontemleri bilme ve bunlar1 uygulamaya
koyma konularinda yeterince istekli olmadiklar1 ve/veya bu konularda bilgi sahibi olmayabilecekleri
seklindedir. Bu husustaki muhtemel ikinci aciklama ise 6zellikle devlet okullarindan daha yiiksek
meslek tecriibesine sahip olan dgretmenlerin, 6grenilmis caresizlik, kayitsizlik, taktir gérmeme, fark
yaratan Ogretmenle fark yaratmayanlar arasinda ozendirici herhangi bir motivasyon kaynaginin
olmamas: gibi bir¢ok farkli sebepten Otiirii zaman igerisinde psikolojik agindan yipranmalar1 ve
miifredatta yer almayan fakat 0grencilere dnemli faydalar saglayacak olan uygulamalari devreye
sokma istek ve egilimlerini yitirmeleri; meslek hayatinda heniiz yeni olan 6gretmenlerin ise sozii edilen
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hususlarda daha az yipranmis, daha ding ve idealist olmalar1 bicimindedir. Bu durumun ortaya
¢itkmasinda sebep ne olursa olsun, tiim tecriibe gruplarindaki Tiirkce Ogretmenlerinin, dgrencilerin
yararina olacak yenilik¢i uygulamalar sistematik bigimde ve iilke sathindaki tiim okullarda ortaklasa
uygulamasi i¢in 6nlemler alinmasi gerekmektedir. Bunun igin, hizmet i¢i egitimler ile donem basindaki
ve sonundaki seminerlerin daha ciddi bir anlayista yapilmasi, Tiirkge dersi 6gretmenlerinin ziimre
toplantilarini alandaki yenilik¢i uygulamalar konusunda fikir alis verisinde bulunacaklar: sekilde
yapmaya baslamalari, okul i¢i ders takip ve denetimlerinin ciddiyetle yapilmasi ve hatta tim
Ogretmenlere tezsiz yiiksek lisans egitimi sartinin getirilmesi veya bunun 6zendirilmesi seklindeki
¢Ozlim Onerileri ilgililer tarafindan uygulamaya konulabilir.

Oneriler

Arastirmadan ele edilen sonuglar ve bu kapsamda yukarida alan yazin 1s1§inda tartisilarak
Ogretmenlere, ders kitab1 ve sozliik yazarlarina, egitim fakiiltesinde dil egitimi alaninda ders veren
akademisyenlere ve Milli Egitim Bakanligina yonelik olusturulan neriler kisaca soyledir:

e Orta seviyede oldugu belirlenen kelime 6gretim strateji kullanim diizeyinin yiikseltilmesi icin
Ogretmenler, bu konudaki bilgilerini giincellemeli ve klasik sozciik 6gretim yontemlerinin
yerine ya da bunlara ek olarak, mevcut uygulamalardan daha etkili oldugu bir¢ok arastirmada
ortaya ¢ikarilan diger yontem ve stratejileri bilmiyorsa 6grenerek kullanmaya baslamalidir.

e Halihazirda bakanlik biinyesinde gorev yapan Ogretmenlere, sinirli sayida kelime 6gretim
etkinligi sunan ders kitaplarindan bagimsiz olarak gerceklestirebilecekleri uygulamalara
yonelik hizmet ici egitim verilmeli ve bu bilgileri ise kosabilmeleri iginse Tiirk¢e 6gretmenleri
tarafindan yetersiz bulunan ders saati artirilmalidir.

e Kelime 6gretim ve kelime 6grenme stratejileri, dil egitimi ile ilgili bir boéliimde okumakta olan
Ogretmen adaylarma {iniversitelerdeki dersler kapsaminda 6gretilmelidir.

o Ogretmenler, 6grencileri besinci smiftan itibaren kelime dgrenme stratejilerinden haberdar
etmeli, bagimsiz birer okuyucu olmalarini saglamak {izere bu stratejileri kendi baslarina nasil
kullanabilecekleri konusunda onlar1 egitmeli ve yonlendirmelidir.

e Ortaokul sozliikleri gesitli sebeplerle 6grencilerin ihtiyacini karsilamaktan uzak oldugu icin
ogrencilerin sozliik yoluyla 6grendikleri kelimeleri dogru anlayip anlamadiklarini kontrol etme
seklindeki strateji, 6gretmenler tarafindan istikrarli bir sekilde kullamilmalidir. Bu gercevede,
ortaokul sozliiklerinin, siuf diizeyi ve 6grenci seviyesine duyarli olma, drnek ciimle ihtiva
etme, eg dizimli s6zclikleri verme, sozliikte bulunan tanim ve agiklamalarda basit ve sade olma
konularinda giincellenmesi gerektigi de ifade edilebilir.

3 C)gretmenler, ogrencilerin kendi basina yaptiklar1 kelime &greniminin saglikli olabilmesini
saglamak icin kontrol stratejilerini 6zenle ise kogmali, 6zellikle konusma ve yazma etkinliklerini
bu is i¢in bir firsat olarak degerlendirmelidir.

e Tiirkce ders kitaplarindaki sozciik dgretimiyle ilgili tespit edilmis olan sorunlar sebebiyle
kelime hazinesini gelistirme etkinlikleri yalnizca ders kitaplarina dayali olarak yiiriitiilmemeli,
ders kitab1 disinda da ek materyaller, 6gretmenler tarafindan hazirlanarak veya akademik
arastirmalar kapsaminda olumlu etkisi kanitlanmis olan hazir materyallerden yararlanilarak
kullanilmalidar.

e Soyut anlamli ve kullanim siklig1 diisiik olan sozciiklerin 6gretimi icin 6gretmenler mutlaka
kelime kartlari, sozciik listeleri gibi ek materyaller hazirlayip kullanmay1 degismez bir 6gretim
stratejisi olarak benimsemeli ve yeni 0gretilen her bir kelimenin sozciik tiirii hakkinda bilgi
vermeyi ihmal etmemelidir.

e En az kullanilan pekistirme stratejisi olarak one ¢ikan ancak ogretime destek oldugu alan
yazinda ifade edilen s6zciik 6gretiminde sarkilarin kullanimi, Tiirkge derslerini daha eglenceli
kilmak amaciyla tercihen yilda birkag kez kullanilabilir.
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Bunlardan bagka, arastirma sonuglarindan hareketle ileriki arastirmalar i¢in bu alanda
calisanlara yonelik sunlar Onerilebilir:

e Ulusal ve uluslararas: alan yazinda ana dili egitimi gercevesinde Ogreticiler tarafindan ise
kosulan kelime 6gretim stratejileri konusunda ilk arastirma olma 6zelligi tasiyan bu ¢alisma,
yeni sozciik Ogretim stratejileri smiflandirmalar1 yapilarak veya bu calismada belirtilen
smiflandirma dikkate alinarak tekrarlanabilir ve bu konudaki literatiire katki saglanabilir.

o Ogreticilerin kullandiklar1 kelime &gretim stratejileri ile 6grencilerin bagvurduklar sézciik
O0grenme stratejileri arasindaki iliski arastirilarak bu siirecin iki paydasi arasindaki uyum
karsilagtirilabilir.

. Ogretmenlerin kelime Ogretimi kapsamindaki yontem bilgisi ve bu konudaki yeterlilikleri
kirsal, kentsel ve bolgesel olarak gorev yaptiklari yer acisindan incelenebilir.

¢ Nicel olarak toplanan verilerle gerceklestirilmis olan bu arastirma, nitel bir desende yapilarak
elde edilen sonuglar derinlemesine incelenebilir.

Sinirliliklar

Bu arastirma, ana dilinde kelime 6gretim stratejilerinin belirlenmesi hususunda alan yazindaki
ilk calisma olmasi ve bu konudaki mevcut durumu sonraki arastirmalara temel tegkil edecek sekilde
ortaya koymasi bakimindan 6nemlidir. Bununla beraber arastirmada bazi sinirliliklar bulunmaktadir.
Arastirmada kullanilan nicel 6zellikteki 6l¢me aracinin dogasina bagh olarak katilimcilardan elde
edilen verilerden ortaya ¢ikan sonuglarin muhtemel nedenleri kendilerine sorulamamis, sonuglar
yalnizca alan yazindaki arastirma ve kuramsal bilgiler ile yazarin akademik bilgisi dogrultusunda
agitklanmaya ve yorumlanmaya calisilmistir. Bundan baska, gerek ulusal gerek uluslararas: alan
yazinda ana dilinde ise kosulan kelime ogretim stratejilerinin belirlenmesine yonelik calisma
bulunmamasi, arastirmada elde edilen sonuglarinin benzerlik ve farklilik noktasinda
karsilagtirllamamasina da yol a¢gmistir. Bu arastirmanin sonuglarindan yararlanmasi beklenenler ise,
yurt icinde Tiirkce 6gretmenleri, Tiirk¢e ders kitab1 ve ortaokul sozliigii yazarlar: ile Milli Egitim
Bakanligi Ogretmen Yetistirme ve Gelistirme Miidiirliigii, tiim diinyada ise ana dili 6gretmenleri ve
kelime 6gretimi konusunda ¢alisan arastirmacilardir.
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