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Egitim ve Bilim

Orijinal Makale

5. Smaf Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Stratejileri ile Okuma Tutum
ve Aliskanliklarinin Okuma Cemberi Teknigiyle Gelistirilmesi

Hatice Dilek Cag !

Oz

Okuma ¢emberi; ayn1 hikayeyi, siiri, makaleyi veya kitab: okumay1
secen akranlar tarafindan yonetilen kiiclik tartisma gruplaridir
(Daniels, 2002, s. 2). Bu arastirmada okuma ¢emberi tekniginin
kullanulmasiyla Ogrencilerin okudugunu anlama stratejilerini
gelistirmek, okumaya karsi olumlu tutum gelistirmelerine ve
okuma aliskanliklarna katki saglamak amaclanmistir. Bu amag
dogrultusunda eylem arastirmasi olarak tasarlanan arastirmada,
arastirmact ve bir Tiirkce Ogretmeninin is birliginde okuma
cemberi teknigi kullanilarak ogrencilerin okudugunu anlama
stratejileri, okuma tutum ve aligkanliklar1 iyilestirilmeye
calisilmistir. 28 6grencinin katilimiyla gerceklestirilen arastirmada
ogrenciler yediserli dort farkli gruba ayrilarak kiigiik tartisma
gruplar olusturulmustur. Okuma g¢emberi oturumlar1 10 hafta
boyunca Zoom programi kullanilarak her grup i¢in 30 dakika
olacak sekilde cevrimici gerceklestirilmistir. Arastirma siirecinde
“Kitap Metafor Formu”, Giil (2019) tarafindan gelistirilmis
“Okuma Aligkanligi ve Tutum Olgegi”, Susar-Kirmizi'nin (2006)
hazirladig1 “Okudugunu Anlama Stratejileri Olgegi” 6n ve son test
olarak uygulanarak 6grencilerin gelisimleri izlenmistir. Uygulama
stireci, “Gorev Kartlar1”, “Okuma Cemberi Kontrol Listesi” ve
“Arastirmaci Gozlem Formu” ve “Okuma Cemberi Degerlendirme
Formu” ile takip edilmistir. Nicel analizlerden elde edilen verilere
gore okuma c¢emberi uygulamalari, 6grencilerin okudugunu
anlama stratejileri ile okuma tutum ve aliskanliklarinin
gelistirilmesine etki etmemektedir. Nitel analizlerden elde edilen
verilere gore ise okuma ¢emberinin uygulanmasiyla 6grencilerin
kitap okumaya yonelik motivasyonlarinda, kiitiiphaneyi kullanma
ve kitap degis-tokusu yapma gibi kitaba/okumaya yonelik olumlu
tutumlarinda ve sozciik 0grenme stratejilerini kullanmalarinda
iyilesme goriilmiistiir. Diger yandan, Ogrencilerin okunanlar:
gercek hayatla daha ¢ok iliskilendirilebildikleri ve 0Ozetleme
becerileri ile grupla calisma becerilerinin gelistigi gozlenmistir.
Uygulamalar sonucunda Ogrencilerin kitaba iliskin metaforik
algilar1 degismis, kitabi eglence araci olarak gorenler azalirken
kitab1 bilgi kaynag1 olarak gorenlerin arttig1 goriilmiistiir. Kisacasi,
bu arastirmada nitel analizlerden elde edilen verilere gore
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ogrencilerin okuma stratejileri kullanimlari ile okumaya yonelik
tutum ve aliskanliklarinin olumlu yonde gelistigi gozlenmisken bu
durum nicel analizlerden elde edilen verilere yansimamuistir.
Arastirmanin  sonuglari  okuma  ¢emberlerinin  ortaokul
diizeyindeki Ogrencilere uygulanmasini desteklemekte ve farkli
gruplarla daha uzun siire yiiriitiilecek c¢alismalarda okuma
cemberlerinin etkisinin incelenmesinin gerekli olduguna isaret
etmektedir.

Giris
Okudugunu anlama becerisi, okuma aligkanligi ve 6grencilerin okumaya yonelik olumlu tutum
gelistirmeleri, ortaokuldaki Tiirkce dersleriyle 6grencilere kazandirilmak istenen temel hususlardandir.
“Ortaokul diizeyinden itibaren okuma egitiminde temel amag¢ 6grencilerin 6grenme metinleri, ders
kitaplarindaki bilgiler ve derslerle bas edebilmeleri icin etkin ve iyi kavrayicilar olmalarimi
saglamaktir.” (Karatay, 2019, s. 221). Bu agidan bakildiginda, okuma becerisi 6grencilerin 6grenme ve
bilgi edinme siireclerinde lokomotif gorevi tistlenmektedir (Memis, 2020, s. 82).

Zihinsel olarak bireyin aktif olmasini gerektiren, metindeki bilgiler ile 6n bilgilerin
biitiinlestirilerek yeni anlamlarin {iretildigi bir beceri olan okuma becerisi; okur, metin ve yazar
arasindaki etkilesime dayanan anlam kurma siireci olarak tanimlanabilir (Akyol, 2020; Balci, 2016;
Giines, 2021). Karatay (2018, s. 15), okur ile yazar arasindaki yazili metne dayali bu iletisimin dogru ve
eksiksiz olarak gergeklesmesinin okurun diinya bilgisine, bilissel ve duyussal gelisim diizeyine bagl
oldugunu ifade etmektedir. Bu dogrultuda, bireyin metni anlamlandirmasinin gelisim diizeyine bagl
olarak degistigi ifade edilebilir. Okuma becerisi asamali olarak gelisen bir beceridir. Bireyin yasi,
hazirbulunuslugu gibi bireysel faktorlerin yani sira cevresel faktorler de bu gelisim siirecinde etkili
olabilmektedir. Akyol (2014, s. 18-20), okuma siirecindeki gelisim asamalarini; 1. Hazirlik ve taklit
asamasl, 2. Baslangi¢ asamasi, 3. Gelisim agsamast, 4. [lerleme asamasy, 5. fliskilendirme asamasi, 6. Akici
okuma asamasi, 7. Ustalik asamasi, 8. Bagimsiz okuma asamasi olarak simiflandirmaktadir. Bu
siiflandirmada yas grubu belirtilmemis olsa da ortaokul diizeyindeki 6grencilerin sirasiyla ilerleme,
iliskilendirme ve akici okuma asamasina ulagsmalari gerektigi aciklamalardan anlagilabilir. Ornegin,
Akyol (2014, s. 19) ilerleme asamasindaki 6grencilerden rahatlikla sessiz okuma yapabilmelerinin,
kitaplarla ilgili tartismalara katilmalarinin, bilgi verici metinleri zevkle ve anlayarak okumalarinin
beklenebilecegine deginmektedir. liskilendirme asamasindaki ogrencilerin ise okumada kelime
tekrarlarina daha az yer verdikleri, uzun metinleri okuyabildikleri, kelimeleri ayirt etme becerilerini
gelistirmis olduklar: diisiiniilmektedir. Akici okuma asamasinda ise dgrencilerin karmasik metinleri
okuyabilmeleri, 6gretmen ve 6grenci rehberliginde grup tartismalarina girmeleri, metindeki olaylar:
analiz ederek tartisabilmeleri beklenmektedir. Chall'un (1983) dile getirdigi okumanin gelisim
asamalarina gore ise 9-13 yas grubu 6grenciler yeni bilgileri, tecriibeleri ve fikirleri 6grenme amacina
yonelik olarak okuma eylemini gerceklestirmektedirler (Memis, 2020, s. 96).

Literatiir Incelemesi

Okuma Stratejileri

Okumak, yazarla etkilesime girerek bir metni anlamlandirma siirecidir ve bu siirecte
okuyucular metni anlamlandirabilmek i¢in imgeler olusturmak, sorular sormak, baglantilar kurmak,
¢ikarimlar yapmak, tahminde bulunmak, analiz/sentez yapmak ve duygusal olarak yanit vermek gibi
farkli stratejilerden yararlanmaktadirlar (Brownlie, 2005, s. 7). Stratejik okuma, okurun konu ile ilgili 6n
bilgilerini okuma ortamina aktarmasiyla ve uygun bir amag¢ ve yodntem belirleyerek okumasiyla
gerceklesmektedir (Akyol, 2020, s. 5). Iyi ve zayif okuyucularin okuma stratejileri kullaniminin
birbirinden farkli oldugu ve iyi okuyucularin okuma eylemini stratejik sekilde gerceklestirdikleri
goriilmektedir (Akyol, 2014; Karatay, 2018). Strateji egitimi, Ogrencilerin stratejilere iliskin
farkindaliklarini artirmanin yani sira, 6grencilerin farkli okuma gorevleri igin kendi stratejilerini
gelistirmenin yollarii bulmalarina yardimci olmay: da igermelidir (Tiirkben, 2021, s. 116).
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Okuma Tutum ve Aliskanliklar

Cocuklarin okuma becerisini mekanik olarak kazanmalarinin yan1 sira onlara okumay1
sevdirmek, okumaya ilgi duymalarini saglamak, onlar1 motive etmek; aileler, 6gretmenler, yoneticiler,
akranlar gibi farkl kisilerin en {ist diizeyde yardimci olabilmeleriyle miimkiindiir (Akyol, 2014, s. 17).
Cocuklara okuma aliskanliginin kazandirilmas: 15 yasin sonuna kadar planli ve siirekli bir bigimde
okuma egitimi yapilmasiyla miimkiindiir (Yal¢in, 2006, s. 54). 100 Temel Eserin okutulmasinin zorunlu
tutulmasi ve bu eserlerin 6grencilere uygun olmayis1 6grencilerin okumaya karsi olumsuz tutum
gelistirmelerine sebebiyet vermektedir (Arican ve Yilmaz, 2010). Deniz (2015) ortaokul 6grencilerinin
okuma aligkanliklarini inceledigi calismasinda, 6grencilerin bos zamanlarini genellikle televizyon
izleyerek, bilgisayar oynayarak ya da internete girerek gecirdiklerini tespit etmistir. Ayrica, 6grencilerin
biiytik ¢ogunlugu yeterince kitap okuyamamalarinin ders yogunlugundan ve kitap okuma
aligkanliklarinin olmamasindan kaynaklandigini ifade etmislerdir. Benzer sekilde, Aksoy ve Oztiirk
(2018) 6grencilerin televizyon izlemeyi ve bilgisayar oynamay1 okumaya tercih ettiklerini, bu durumun
onlarin okuma aliskanliklarini olumsuz etkiledigini O6gretmen ve Ogrenci goriisleriyle ortaya
koymuslardir. Iscan, Arikan ve Kiigiikaydin'in (2013) calismalarinda, &grenciler, televizyon ve
ddevlerinin coklugunu kitap okumalarina en gok engel olan durumlar olarak agiklamislardir. Iscan ve
digerleri (2013), ortaokul 6grencileriyle yiiriittiikleri ¢alismalarinda 6grencilerin okuldaki kitap okuma
saatleri disinda kitap okumaya ¢ok fazla zaman ayirmadiklarini ve kendi istekleriyle kitap okumak igin
6zel bir ¢caba harcamadiklarini ortaya koymuslardir. Aksaclioglu ve Yilmaz (2007) 5. sinuf 6grencileriyle
yiliriittiikleri ¢alismalarinda ogrencilerin televizyon izlemeleri ve bilgisayar kullanmalarinin okuma
aligkanliklarini olumsuz etkiledigini tespit etmislerdir.

Ogrencilerin okumaya y&nelik olumsuz tutumlari, okuma aligkanliklarimn istendik diizeyde
olmamas: gibi durumlar, geleneksel yontemlerin disinda farkli yontem ve tekniklerin uygulanmasini
gerekli kilmaktadir. Bu dogrultuda kullanilabilecek tekniklerden biri de okuma ¢emberi teknigidir.

Okuma Cemberi Teknigi

Okuma ¢emberi; ayn1 hikayeyi, siiri, makaleyi veya kitab1 okumay1 segen akranlar tarafindan
yonetilen kiigiik tartisma gruplaridir (Daniels, 2002, s. 2). Okuma ¢emberinin okuma toplantilar1 ve
kitap kuliiplerinin zaman igerisinde gelismesiyle ortaya ¢iktig1 ve giiniimiizde pek ¢ok tilkede farklh
egitim seviyelerinde kullanilan bir teknik oldugu ifade edilebilir (Yardim, 2021, s. 52-53). Okuma
¢emberi, kitap kuliiplerini okul ortamina uyarlamak isteyen 6gretmenlerin tirtintidiir (Avc, Yiiksel ve
Akinci, 2010, s. 6). Farkli kuramlardan beslenerek zengin bir 6grenme cercevesi olusturan okuma
¢emberi, 6grencilerin hem bireysel okumalar yapmalarint hem de grup igerisinde farkli sorumluluklar
iistlenerek calismalarini gerektiren bir yontemdir (Kaya-Tosun, 2018, s. 44). Okuma c¢emberinde
geleneksel yontemlerin aksine, 6gretmenlerin degil, 6grencilerin tartismayi yiiriitmesi séz konusudur
ve Ogrenciler kendi sorgulamalarini ve i¢goriilerini tartisma ortamina dahil ederler (Brabham ve
Villaume, 2000, s. 278).

Okuma ¢emberinin kullanilmas1 6grencilerin bilissel, duyussal ve sosyal agilardan gelisimlerine
katkida bulunabilir (Dogan, Yildirim, Cermik ve Ates, 2018, s. 748). Okuma ¢emberi; farkli kuramlari
temel alan, yapilandirmaci yaklasima uygun bir ¢erceve sunan ve 6grencilerin akici okuma, okudugunu
anlama ve sosyal becerileri ile okuma motivasyonlarinin gelisimine katk: saglayacag: diisiiniilen bir
tekniktir (Kaya-Tosun, 2018, s. 2-6). Okuma ¢emberi yoluyla grup calismalar1 yapilmasinin 6grencilerin
daha iist diizey akademik basariya ulasmalari, olumlu tutumlar gelistirmeleri, birlikte c¢alisma
alisgkanligy kazanmalari, okula ve simifa aidiyet duygusu gelistirmeleri gibi bircok faydasi
bulunmaktadir (Dogan vd., 2018, s. 762).

Okuma Cemberinin Uygulanmas:

Ava ve digerleri (2010, s. 9-11), okuma g¢emberinin uygulanmasinda 13 temel ilkeden s6z
etmektedirler. Bu ilkeleri; 6grencilerin okuyacaklari materyalleri kendilerinin se¢meleri (1), kitap
secimine gore kiigiik tartisma gruplari olusturmalar (2), grup rollerinin siirekli degistirilmesi (3), farkl
gruplarin farkl kitaplar: okumas: (4), gruplarin diizenli olarak belirlenen tarihlerde toplanmasi (5),
ogrencilerin okuma ve tartismalarini yonetecek notlar almalar1 (6), tartisma bashklarin 6grencilerin
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belirlemesi (7), grup tartismalarinda acgik uclu dogal tartismalarin amaglanmasi (8), 6gretmenin
rehberlik etmesi (9), degerlendirmede 6gretmen gozlemi ve 6z degerlendirmenin birlikte kullanilmasi
(10), eglencenin uygulama siirecinin bir parcasi olmasi (11), kitaplar bittikten sonra her grubun
okuduklari kitaplar1; sunum, drama ve diger projeler araciligiyla sinifla paylasmasi (12), yeni gruplarin
yeni kitaplara gore olusturularak dongiiniin devam ettirilmesi (13) olarak aciklamaktadirlar.

Okuma Cemberinde Roller

Okuma c¢emberinde roller oldukca Onemlidir. C)grencilerin bireysel olarak okuduklar:
kitaplarla ilgili gesitli rol gorevleri bulunmaktadir. Okuma ¢emberi tekniginde farkli gorevlere yer
verilmesi sesli okuma, sessiz okuma, not alarak okuma, 6zetleyerek okuma, grup olarak okuma, soru
sorarak okuma, esli okuma, tartisarak okuma gibi farkli okuma tiir ve yontemlerinin uygulanmasina
olanak saglamaktadir. Daniels (2002, s. 36) okuma ¢emberinde kullanilan farkl: rollerin farkli 6grenme
stillerini 6ne ¢ikararak gesitliligi sagladigini, boylece farkli fikirler, cevaplar ve baglantilarla grup
tartismalarinin zenginlestigini ifade etmektedir.

Okuma ¢emberinde 6grencilerin farkli roller tistlenmeleri, 6grenme siirecini 6gretmen merkezli
olmaktan uzaklastirarak siirecin 6grenci merkezli olmasina ve 6grencilerin is birligi icinde calismalarina
imkan tanimaktadir (Dogan vd., 2018, s. 749). Okuma cemberi teknigindeki farkli gorevler ayni
zamanda ogrencilerin farkli okuma stratejileri kullanmalarina imkan taniyacagindan 6grencilerin kendi
okuma stiregleri hakkinda farkindalik kazanmalarina ve {ist bilissel becerilerini gelistirmeye de dolayl
olarak fayda saglayabilir. Akyol (2020, s. 5), stratejik okumanin 6grencilere okumay1 sevdirecegini ifade
etmektedir. Ogrencilerin okumay1 sevmelerinin ve okumaya karsi olumlu tutum gelistirmelerinin de
okuma becerileri {izerinde oldukca etkili oldugu diistiniildiigiinde okuma ¢emberi tekniginin siniflarda
kullanilmasinin bir¢ok avantaji oldugu ifade edilebilir.

Daniels (2002, s. 103), okuma ¢emberinde uygulanabilecek 6grenci rollerini temel roller ve
istege bagh roller olmak {izere iki temel baglik altinda incelemektedir. Buna gore bag kurucu
(connector), sorgulayici (questioner), edebi aydinlatici/paragraf ustasi (literary luminary/passage
master) ve ressam (illustrator) rolleri temel rollerdir. Ozetleyici (summarizer), arastirmaci (researcher),
kelime hazinesi zenginlestirici (vocabulary enricher), kelime sihirbazi (word wizard), seyahat izleyici
(travel tracer), sahne kurucu (scene setter) rolleri ise istege bagl olarak okuma ¢emberinde ele alinacak
rollerdendir.

Peterson ve Belizaire (2006), yiiriittiikleri eylem arastirmasinda daha Onceden belirlenmis
rollere ihtiyag duymadan da okuma cemberinin uygulanabilecegini ve boylelikle Ogrencilerin
konusmalarimin sinirlandirilmayacagr diistincesinden hareketle okuma ¢emberinden o6nce rolleri
belirlememislerdir. Calismaya katilan baz1 gruplar tartismalarda bir odak bulmakta zorluk
yasadiklarin ve rol gorevlerine ihtiya¢ duyduklarini dile getirmislerken bazi gruplar daha 6zgiir bir
tartisma ortami yarattig1 igin rollere gerek olmadigini ifade etmislerdir.

Okuma c¢emberindeki roller 6gretmenin ve Ogrencilerin isteklerine, uygulamanin amacina,
ihtiyaglara ve teknolojik gelismelere gore sekillendirilebilmektedir (Yardim, 2021, s. 56-57). Bu agidan
okuma cemberi tekniginin oldukca esnek bir yontem oldugu ve rollerin énceden belirlenmesinin veya
belirlenmemesinin sartlara gore degisebilecegi ifade edilebilir. Bu ¢alismada ise 6grencilerin yasi, ilgi
ve talepleri dikkate alinarak rollerin dnceden belirlenmesine karar verilmistir. Roller belirlenirken de
alanyazindan yola ¢ikilmis (Avci vd., 2010; Brown, 2002; Daniels, 2002; Dogan vd., 2018; Shelton-Strong,
2012) ve 6grencilerin okuma ilgileri, okudugunu anlama seviyeleri ve gereksinimleri dikkate alinmustir.
Okuma ¢emberindeki roller su sekilde agiklanabilir:

Ozetleyici: Okumanin sozlii bir 6zetini yapmaktan sorumludur (Shelton-Strong, 2012, s. 216).
Ozetleyici, okunanlardaki kilit noktalar1 ve en onemli boliimleri okuma ¢emberinde arkadaslariyla
paylasir (Daniels, 2002, s. 111). Okuma ¢emberine 6zetleyici roliiyle baslanmasi, okunan boéliimlerdeki
onemli olaylar1 grup tiyelerine hatirlatmak adina faydali olacaktir.
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Sozciik Avcisi: Yeni, onemli veya ilging kelimeleri/ifadeleri paylasmak, tanimlamak ya da uygun
bir baglama yerlestirmekten sorumludur (Shelton-Strong, 2012, s. 216). Sozciik avcsi, belirledigi
kelimelerin veya kelime gruplarinin anlamini dogrudan aciklamak yerine, kelimenin gectigi ctimleyi
okuyarak kelimenin anlamini grup arkadaslarima sorar ve boylece kelimenin anlaminin baglamdan
hareketle tahmin edilmesini saglar ve tartisma ortami yaratir.

Sorgulayici: Okunanlar1 merak ve analiz eder (Daniels, 2002, s. 103). Okunan boliimlere iliskin
grup arkadaglarina sorular yonelten sorgulayici, onlari okunanlar hakkinda diisiindiiriir. Ava ve
digerlerinin (2010) de vurguladig: gibi, sorgulayici, kapali u¢lu hatirlamaya dayali sorular yerine,
Ogrencilerin yorum yapmasina ve diisiinmesine imkan veren agik uglu sorular ile deger yargilarini ve
deneyimlerini paylasmay1 saglayan kisisel sorulara yer vermelidir.

Karakter Izcisi: Okunan boliimlerdeki karakterleri belirler ve karakterlerin dzelliklerini agiklar
(Ava vd., 2010, s. 116). Karakter izcisi, karakterlerin fiziksel 6zelliklerini ve ruhsal Ozelliklerini
¢oziimleyerek okuma ¢emberinde arkadaslariyla paylasir. Ayrica, karakterlerin zaman igerisindeki
degisimlerini ve dontisiimlerini ve bu degisime sebep olan olaylar: analiz eder.

Sahne Arastirmacisi: Okunan boliimde gegen sahneleri, yani ortami ayrintili sekilde betimler.
Betimlerken kelimelerden, kavram haritalarindan veya diyagramlardan yararlanabilir (Daniels, 2002, s.
114).

Sanat¢i: Okunanlardan onemli bir sahneyi veya fikri temsil etmek icin sanattan yararlanr
(Brown, 2002, s. 4). Sanatgi roliindeki 6grenci, okuduklarinin kendisinde uyandirdigi duygu ve
izlenimleri resim, miizik, karikatiir gibi sanatin farkli dallarindan yararlanarak okuma c¢emberinde
paylasir.

Tahmin Avcisi: Okunanlardan hareketle sonradan olabileceklere iliskin tahminde bulunmakla
gorevlidir. Bir karakterin ne yapacagina, bir sonraki olayin nasil gelisecegine iliskin tahminde bulunur
(Dogan vd., 2018, s. 756).

Alanyazin incelendiginde, okuma g¢emberi teknigiyle ilgili farkli arastirmalara rastlanmistir.
Arastirmalarin sonuglari okuma ¢emberinin okuma becerisini olumlu yonde etkiledigi yoniindedir
(Altinkaya, 2019; Balantekin, 2016; Brown, 2002; Sar1, Kurtulus ve Yiicel-Toy, 2017). Kimi ¢alismalar ise
okuma g¢emberi uygulamalarinin okuma aliskanligina, okumaya yonelik tutum, davramslar ve
motivasyona, soz varligina ve konusma becerisine etkisi gibi farkli degiskenler iizerinde durmuslardir.
Ava ve Yiiksel (2011), okuma ¢emberinin 4. sinif 6grencilerinin okuma aliskanliklarina ve okudugunu
anlama becerisine etkisini incelemislerdir. Arastirmanin sonucunda Ozellikle okudugunu anlama
agisindan diisiik yetenekli dgrencilerin bu becerilerini gelistirdikleri goriilmiistiir. Ogretmen ve
ogrencilerin goriislerinin de alindig1 arastirmada, 6grenciler, farkli gorevler yaparak arkadaslariyla is
birligi icerisinde kitap okumay1 eglenceli ve zevkli bulduklarini dile getirmisler ve 2 hafta sonra bile
okuduklar kitab1 tiim ayrintisiyla hatirladiklarini ifade etmisler, kitap sunum projelerini de faydal
bulduklarini belirtmislerdir. Allan, Ellis ve Pearson (2005), okuma ¢emberi tekniginin 6grencilerin pasif
kelime hazinesi gelistirmesinin yan sira, 6grencilerin okumaya iliskin tutum ve davranislarini olumlu
etkilediklerini belirlemislerdir. Topgam (2021), 12 hafta boyunca 4. siif 6grencileriyle yiiriittiigii okuma
¢emberi uygulamasinin ardindan 6grencilerin okuma motivasyonlarinin arttigini belirlemistir. Eylem
arastirmasi olarak tasarlanan arastirmada ayrica ogrencilerin okuma g¢emberi uygulamalariyla ilgili
goriisleri alinmistir. Ogrenciler okuma cemberi yontemini oldukga faydali, eglenceli ve islevsel
bulduklarini ve bu yontem sayesinde okumaya olan ilgilerinin artigini ve okumaktan zevk almaya
basladiklarini dile getirmislerdir.

Arastirmalar her ne kadar okuma ¢emberinin okumaya yonelik tutum ve motivasyonu olumlu
etkiledigi tizerinde yogunlasmis olsa da bazi arastirmalardan elde edilen sonuglar bunun tam aksine
isaret etmektedir. Demir (2019), okuma ¢emberi yonteminin 7. sinif 6grencilerinin okuma tutumlarina
istatistiksel olarak anlamli bir etkisi olmadigini arastirmasiyla ortaya koymustur. Yardim (2021),
doktora tez ¢alismasinda okuma ¢emberi tekniginin 7. sinif 6grencilerinin s6z varlig, konusma becerisi
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ve okuma tutumlarina etkisini incelemistir. Arastirmanin sonucunda okuma cemberi tekniginin
ogrencilerin s6z varhigini gelistirdigi, konusma becerilerine katki sagladigi goriilmekle birlikte
Ogrencilerin okuma tutumlari {izerinde anlamli bir etkisinin olmadig1 belirlenmistir. Kaya-Tosun (2018),
doktora tez ¢alismasinda okuma ¢emberi tekniginin 4. siif 6grencilerinin okudugunu anlama, akic
okuma, okuma motivasyonu ve sosyal becerilerine etkisini incelemistir. Bu deneysel ¢alismada 18 hafta
boyunca deney grubuyla okuma g¢emberi uygulamalar yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin sonucunda
okuma g¢emberi tekniginin kullanilmasinin 6grencilerin okudugunu anlamalari, akici okumalar1 ve
sosyal becerilerine olumlu etkisi oldugu tespit edilmistir. Diger yandan, okuma ¢emberi yonteminin
Ogrencilerin motivasyonu {izerinde anlamh bir farkliliga yol agmadig1 belirlenmistir.

Alanyazin taramas: yapildiginda okuma c¢emberinin okumaya yonelik tutum ve aliskanliga
etkisi konusunda farkli ¢alismalarin bulundugu goriilmiistiir. Okuma ¢emberinin kullanimiyla okuma
stratejilerinin gelistirilmesine iliskin ise Karatay’m (2017) calismas1 disinda herhangi bir ¢alismaya
rastlanmamaistir. Bu ¢alismanin Karatay'in (2017) ¢alismasindan farki ¢alisma grubuyla ilgilidir. Bahsi
gecen calisma tiniversite 6grencileriyle yiiriitiilmiisken bu ¢alisma 5. sinif 6grencileriyle yiiriittilmiistiir.
Ayrica Karatay’'in (2017) calismasinda okuma ¢emberinin metin analizi {izerindeki etkisi incelenirken
okuma stratejileri dolayli olarak ele alinmistir. Diger yandan, bu ¢alisma, arastirma stirecinin ¢evrimigi
ylriitiilmesi sebebiyle diger ¢alismalardan ayrilmaktadir.

Bu arastirmada okuma c¢emberi tekniginin kullanilmasiyla 6grencilerin okudugunu anlama
stratejilerini gelistirmek, okumaya karsi olumlu tutum gelistirmelerini saglayabilmek ve okuma
aliskanliklarina katki saglamak amaclanmistir. Arastirma kapsaminda asagidaki sorulara cevap
aranmuigtir:

1. Uygulama siireciyle birlikte 6grencilerin okudugunu anlama stratejileri, okumaya yonelik
tutum ve aliskanliklari ile kitaba yonelik algilarinda 6n ve son test puanlar: arasinda anlamli
bir fark olusmus mudur?

2. Ogrencilerin uygulanan eylem planina ve okuma gemberine yonelik diisiince ve algilari
nasildir?

3. Arastirma siirecine yonelik gozlemler nelerdir?

Aragtirmanin pratikte dgrencilere saglayacag: yararlarin disinda, Tiirkce 6gretmenlerine smif
i¢i okuma uygulamalarini gelistirebilmeleri icin fayda saglayacag: diisiiniilmektedir. Diger yandan,
arastirma kapsaminda okuma c¢emberi tekniginin okudugunu anlama stratejileri, okuma tutum ve
aligkanliklar: tizerindeki etkisinin arastirilmasinin bu alandaki benzer c¢alismalar i¢in arastirmacilara
katki saglayacag ifade edilebilir.

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu calisma, amact ve geregi bakimindan eylem arastirmasi deseninde tasarlanmistir. Mills
(2000, s. 6), eylem arastirmasini; 6gretmenler, arastirmacilar, yoneticiler gibi egitimin farkli paydaslar
tarafindan, okullarin isleyisleri, 6gretme ve Ogrenme siiregleri hakkinda bilgi toplamak amaciyla
yliriitiilen sistematik bir arastirma olarak tanimlamaktadir.

Bu calisma, eylem arastirmasi tiirlerinden “is birlik¢i eylem arastirmasi” deseninde
tasarlanmistir. Yildirim ve Simsek (2018, s. 308), is birlik¢i eylem arastirmasini, arastirmaci ve uygulayict
arasinda uygulama siirecine yonelik yogun etkilesimlerin oldugu bir arastirma tiirii olarak
aciklamaktadirlar. Bu nedenle, bu arastirma kapsaminda arastirmaci ve uygulayic is birligi iginde
calisarak eylem planini olusturmuslardir. Eylem planinin uygulanmasinda da aymni etkilesim
siirdiiriilmiis, boylece uygulayic1 ve arastirmaci arasinda is birligi saglanmigtir.
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Arastirmanin eylem plani Tablo 1'de goriilebilir:

Tablo 1. Arastirmanin Eylem Plan

Planlama Uygulama ve Gozlem Yansitma ve Kesfetme

Alanyazinin taranmast On testlerin uygulanmasi Uygulamanin etkilerinin
kesfedilmesi

Aragtirma probleminin ~ Birinci okuma ¢emberi oturumlarinin =~ Uygulayic ve arastirmacinin bir

alanyazin 1s1§1inda tekrar  gerceklestirilmesi araya gelerek uygulama siirecini

degerlendirilmesi yansitici bir bakis agisiyla ele
almalar1

Aragtirmaci ve Uygulamalarin gozlemlenmesi Aragtirma verilerinin analizi ve

uygulayicinin bir araya yorumlanmast

gelerek uygulama

siirecini planlamalar1
Okuma Cemberi Degerlendirme Sonuglarin raporlastirilmasi
Formu’'nun uygulanmasi
Gozlemlerin ve 6grencilerin
degerlendirmelerinden hareketle
sonraki 4 hafta i¢in eylem planinin
gozden gecirilmesi
Ikinci okuma gemberi oturumlarinin
gerceklestirilmesi
Son testlerin uygulanmas

Katilimcilar

Eylem arastirmasi; eylem, arastirma ve katilimdan olusmaktadir (Greenwood ve Lewin, 2007).
Giurgiir (2019, s. 39), katihma dayal1 olan bu arastirma yonteminde uygulayicilarin veya ¢alisanlarin
arastirma stirecinin dogal bir {iyesi oldugunu agiklamaktadir. Bu arastirmanin katihmcilarin ise
arastirmaci, uygulayici ve 6grenciler olusturmaktadir. Arastirma bir devlet okulunda, 2021-2022 egitim-
dgretim yilinda 5. sinifa devam eden 28 grencinin katilimiyla yiiriitiilmiistiir. Ogrencilerin aragtirmaya
katilmalar1 goniilliiliik esasina bagli olmus ve arastirma hakkinda hem 6grencilere hem de velilere seffaf
bi¢imde arastirma siireci hakkinda bilgi verilmistir. Arastirma siireci, Tiirk¢e 6gretmeninin 6grencilerin
okuma aligkanliklarini gelistirebilmek icin geleneksel yontemlerin disinda farkli yontemler arayisiyla
arastirmacidan yardim istemesiyle baglamistir. 2011 yilindan beri devlete bagh okullarda gorev yapan
Tiirkge 0gretmeni bu arastirmada uygulayici olarak yer almis ve arastirma boyunca arastirmaci ile
etkilesim halinde kalarak siirecin is birligi i¢cinde takip edilmesini saglamaistir.

Aragtirmanin katihmcilarindan biri de arastirmacinin kendisidir. Arastirmaci, alanyazin
taramas1 yaparak “okuma cemberi” tekniginin nasil uygulanabilecegiyle ilgili eylem planlarini
gelistirmis ve uygulama siirecini “Arastirmaci Gozlem Formu” araciligiyla takip ederek uygulamadaki
aksayan yonlere miidahale etmistir. Arastirmact 2011-2019 yillar1 arasinda devlete bagli ortaokullarda
Tiirkge dgretmeni olarak bilfiil goérev yapmustir. Ayni zamanda Istanbul Universitesi-Cerrahpasa
Tiirk¢e Egitimi Doktora Programindan 2022 yilinda mezun olmustur. Arastirmaci, bu arastirmayla
teorik bilgisini ve deneyimlerini arastirma siirecine aktarmay1 amaglamaistir.

Veri Toplama Araglar

Eylem arastirmalarinda her ne kadar nitel ve nicel veri toplama yontemleri birlikte kullarulsa
da bu arastirma deseni nitel arastirma kapsaminda degerlendirilmektedir. Yildirim ve Simsek’e (2018,
s. 307) gore bu durum, eylem arastirmasinin esnek bir yapida olmasindan ve genelleme amaci
tasitmamasindan kaynaklanmaktadir. Bu dogrultuda, bu ¢alismada hem nitel hem nicel veri toplama
araglarindan yararlanilmis ve nicel veri toplama araglari sonuglar: genellemekten ziyade uygulamanin
etkilerini ayrintili olarak analiz etmek amaciyla kullanilmistir.
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Arastirmacilardan yazili izin alindiktan sonra Giil (2019) tarafindan gelistirilmis “Okuma
Aligkanlig1 ve Tutum C)lgegi”, Susar-Kirmizi'min (2006) hazirladigr “Okudugunu Anlama Stratejileri
Olgegi” ve aragtirmacinin kendisi tarafindan hazirlanan “Kitap Metafor Formu” 6n ve son test olarak
uygulanarak &grencilerin gelisimleri kaydedilmistir. Okudugunu Anlama Stratejileri Olcegi'nde
Cronbach’s Alfa giivenirlik degerinin 0.80 ve KMO Bartlett’s degerinin ise 0.84 oldugu goriiliirken,
Okuma Aliskanligi ve Tutum Olgegi igin Cronbach’s Alfa giivenirlik degerinin 0.89 ve KMO Bartlett’s
degerinin 0.88 olmasi her iki 6l¢me aracinin da gegerli ve giivenilir olduguna isaret etmektedir.
Okudugunu Anlama Stratejileri Olgegi 51i Likert tipinde bir lgek olup igeriginde 26 madde yer
almaktadir. Okuma Aliskanlig ve Tutum Olgegi'nde ise 19 farkli madde yer almaktadir ve bu 6lgek 5'1i
Likert tipinde hazirlanmistir. Uygulama siireci; “Gorev Kartlar1”, “Okuma Cemberi Kontrol Listesi” ve
“Arastirmact Gozlem Formu”, “Uygulayica Gozlem Formu” ve “Okuma Cemberi Degerlendirme
Formu” ile takip edilmistir.

Gérev Kartlari: Ogrencilerin her hafta oturumdan &nce rol gorevleriyle ilgili gorev kartlarim
doldurmalari istenmistir.

Okuma Cemberi Kontrol Listesi: Uygulama siirecinde 6grencilerin takibini yapabilmek icin Avc
ve digerlerinin (2010) ¢alismalarinda tavsiye ettikleri “rol gorevini yerine getirme, grup tartismasina
katilma, saygili bir sekilde dinleme” Olgiitleri kullanilarak arastirmaci tarafindan “Okuma Cemberi
Kontrol Listesi” gelistirilmistir.

Aragtirmact Gozlem Formu: Aragtirmaci, online olarak ytiriitiilen oturumlara katilarak uygulama
siirecini gozlemlemistir. Okuma Cemberi Kontrol Listesi'nde yer alan ve Avcl ve digerlerinin (2010)
calismalarinda tavsiye ettikleri “rol gorevini yerine getirme, grup tartismasina katilma, saygili bir
sekilde dinleme” Ol¢iitlerinin arastirmaci tarafindan gelistirilen Arastirmaci Gozlem Formu’'nda da yer
almasma karar verilmistir. Kontrol listesinden farkli olarak okunan kitabin okuma g¢emberi
uygulamasina uygun olup olmadigi, dgrencilerin kitapla ilgili tutumlarinin neler oldugu gibi farkh
hususlarin da gozlenmesine karar verilmistir.

Uygulayict Gozlem Formu: Uygulayict okuma cemberi siirecinin etkilerini sadece online
oturumlarda degil, yliz yiize de yiiriittiigii Tiirk¢e derslerinde gozlemleyebilme sansina sahiptir ve
velilerle stiirekli irtibat halindedir. Bu nedenle, uygulayici, birinci ve ikinci okuma c¢emberi
uygulamalarindan sonra uygulayici gozlem formunu doldurarak gozlemlerini aktarmistir. Uygulayici;
uygulamanin aksayan yonlerine, uygulamanin iyilestirilmesi i¢in neler yapilmasi gerektigine ve
ogrencilerdeki olumlu veya olumsuz degisimlere iliskin gozlemlerini yaziya gecirmistir.

Okuma Cemberi Degerlendirme Formu: 1lk 4 haftalik uygulamalarin &grenciler tarafindan
degerlendirilmesi amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Bu form araciligryla sonraki 4 haftalik
oturumlarin nasil gergeklestirilecegine iliskin O0grencilerin goriislerinden yola ¢ikilarak planlamalar
yapilmasi amaglanmuistir.

Eylem Planimin Uygulanmast ve Etik Kurul Izni
Etik kurul izni alindiktan sonra eylem planinin uygulanmasina baglanmistir.

Ava ve digerleri (2010, s. 13-20), okuma gemberi tekniginin uygulanmasinda sirasiyla okunacak
kitaplarin belirlenmesi, teknigin Ogrencilere tanitimi, kitaplarin tanitimi, gruplarin olusturulmasi,
rollerin belirlenmesi, zamanin planlanmasi, grup projeleri ve degerlendirme asamalarinin takip
edilmesi gerektigini ifade etmektedirler. Bu dogrultuda, éncelikle 6grenciler okuma gemberi teknigi
hakkinda bilgilendirilmislerdir. Ardindan 6grenciler yediserli gruplara ayrilarak dort farkli okuma
¢emberi grubu olusturmuslardir.

Okuma c¢emberlerinde okunacak kitaplarin se¢imi oldukg¢a &nemlidir. Balc (2016, s. 3)
okumanin bir aliskanlik olarak kazanilmasinda kisisel ilgilerin 6nemli oldugunu vurgulamaktadir.
Benzer sekilde Daniels (2002, s. 18), okuma ¢emberi uygulamalarinda geleneksel uygulamalarin aksine,
ogrencilerin okuyacaklar kitaplar1 kendilerinin se¢melerinin bagimsiz okur olmalarina imkan tanimasi
nedeniyle oldukc¢a Onemli olduguna isaret etmektedir. Okuma c¢emberi teknigi, &grencilerin ne
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okuyacaklar1 ve ne kadar okuyacaklari iizerinde kontrolleri olmasina imkan taniyan bir tekniktir ve
bunun icin 6gretmenler, Ogrencilerin ilgilerine gore sectikleri kitaplar1 smifta tamittiktan sonra,
Ogrencilerin kendi se¢imlerini yapmalarina yardima olabilirler (Brownlie, 2005). Bu nedenlerle, bu
calismada 6gretmenin sinifa getirdigi kitaplar igerisinden her gruba okumak istedigi kitab1 se¢meleri
i¢in firsat taninmistir. Simfta 6grencilerin begenisine sunulan kitaplara ise ziimre 6gretmenlerinin
Onerilerinden ve alandaki ¢aligsmalardan (Ding, 2017; Yildirim ve Ding, 2017; Yildirim, 2019) hareketle
karar verilmistir. Tablo 2'de gruplarin sectikleri kitaplar goriilebilir:

Tablo 2. Okuma Cemberi i¢in Se¢ilmis Kitaplar

iflk Okuma Cemberi icin Secilmis Kitaplar

Kitabin Ad1 Kitabin Yazan Yayinevi

Kiraz Agaciyla Aramizdaki Mesafe Paola Peretti Timas

Dagin Ayla Bulustugu Yer Grace Lin Altin Kitaplar

Son Adanin Cocuklar: Zulfi Livaneli Dogan ve Egmont Yayincilik
Martiya Ugmayi1 Ogreten Kedi Luis Sepulveda Can Cocuk Yayinlar:
ikinci Okuma Cemberi icin Secilmis Kitaplar

Kitabin Ad1 Kitabin Yazan Yayinevi

Zaman Bisikleti Bilgin Adal Can Cocuk

Abartma Tozu Sermin Yasar Taze Kitap

Sadako Takayuki Ishn Yakamoz Geng
Kiictik Yildiz Biiyiik Kesif Chloe Daykin Timas Geng

Her grup 4 hafta boyunca kendi sectikleri kitaba yonelik okuma ¢emberi oturumlarin1 Zoom
programi kullanarak cevrimigi olarak gerceklestirmislerdir. Sonraki hafta boyunca 6grenciler gorev
kartlarin1 grup olarak tek bir dosyada birlestirdikten sonra siniftaki arkadaslarina okuduklar: kitapla
ilgili sunum yapmiglardir. Birinci okuma ¢emberi boylelikle tamamlandiktan sonra ikinci okuma
¢emberi i¢in gruplar yeniden olusturulmustur, 6grencilerin biiyiik cogunlugunun ayni grupta devam
etmek istemeleri tizerine sadece 2 6grenci goniillii olarak gruplarini degistirmislerdir ve neredeyse aymn
gruplarla okuma cemberi uygulamalar1 devam ettirilmistir. Boylelikle 10 haftalik bir siirecte eylem
plan1 uygulanarak okuma ¢emberi uygulamalar1 tamamlanmistir. Arastirmanin eylem plan1 Tablo 3'te
gosterilmistir:

Tablo 3. Arastirmanin Eylem Plan

Uygulama Tarih

On testlerin uygulanmasi 27 Eyliil-3 Ekim 2021
Okuma ¢emberi oturumlarinin gergeklestirilmesi 4 Ekim-29 Ekim 2021
Ogrenci degerlendirmelerinin alinmasi ve sunumlarin yapilmast 1 Kasim-5 Kasim 2021
Degerlendirmelere ve gozlemlere gore eylem planinin diizenlenmesi 5 Kasim-14 Kasim 2021
Okuma ¢emberi oturumlarinin gergeklestirilmesi 22 Kasim-17 Aralik 2021
Son testlerin uygulanmasi ve sunumlarin yapilmast 20-24 Aralik 2021
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Uygulama Esnasinda Karsilasilan Sorunlar ve Coziim Onerileri
Uygulama esnasinda gesitli sorunlarla karsilasilmigtir:

1. Ozetleyici roliindeki 6grencilerin ¢ok uzun ve ayrintili sekilde 6zet yapmalari, 6zetlemek yerine
tiim olaylar1 aynen aktarmalari.

2. Sanatci rol gorevinin diger gorevlere gore daha pasif kalmasi.

3. Zamanin dogru kullanilmamasi, ilk rol gorevlerindeki kisilere daha ¢ok zaman verildigi icin
sonraki 0grencilere ¢cok zaman kalmamasi.

4. Bazi 6grencilerin s6z almak icin sabirsiz ve aceleci davranmalari, dinleme kurallarina tam
olarak uymamalari.

Zaman zaman yasanan baglanti problemlerinin oturumu aksatmasi.
Baz1 6grencilerin gorevlerini tam olarak yerine getirmemeleri, yeteri kadar hazirlanmamalari.

Sonraki haftalarda gorevin kendini tekrar etme ihtimali.

® N o a

Okuma ¢emberindeki rollerin her zaman aym kalmasimin 6grencilerin yaraticiligini olumsuz
etkilemesi.

Yukarida bahsedilen sorunlarin ¢oziilebilmesi igin arastirmaci ve uygulayici bir araya gelerek
ne gibi tedbirler alinmasi gerektigi tizerinde durmuslardir. Bu istisarenin sonucunda bir sonraki
oturumlara baslanmadan 6nce asagidaki diizenlemelerin yapilmasi kararlastirilmistir:

o Tiirkce derslerinde oOgrencilerin Ozetleme becerilerine yonelik etkinliklerin artirilmas:
saglanmistir.

e Sanatg roliindeki 6grenci sundugu resim, fotograf, sarki vb. hakkinda arkadaslarina soru
sormast i¢in yonlendirilmis, boylece oturumlarda daha aktif olmasi saglanmistir.

e Oturumlara baglarken zamanin dogru kullanilmasi ve dinleme kurallarina uyulmas: icin
ogrencilere hatirlatma yapilmistir. Ogretmen zaman kontrolii konusunda daha dikkatli
davranmaya baslamstir.

e Oturumdan 6nce 6grencilerden internet baglantilarini kontrol etmeleri istenmistir.

o Gorevlerin kendini tekrar etmemesi ve bu durumdan 6grencilerin yaraticiklarmin olumsuz
etkilenmemesi i¢in daha aktif ve esnek bir 6grenme ortami olusturulmasina karar verilmistir.
Ogrenciler sadece belirlenen rol gorevleriyle siurl kalmayarak —yaraticiliklarint
kullanabilmeleri ve kendi rol gorevlerinin smmirlar1 disinda kalan fikirleri de okuma
¢emberlerinde paylagmalari i¢in tesvik edilmislerdir.

Verilerin Analizi

Aragtirmacilar (Demir, Saatcioglu ve Imrol, 2016, s. 133; Gravetter ve Wallnau, 2017, s. 200)
verilerin normal dagilim gostermesi icin 6rneklem biiyiikliigiiniin en az 30 ve {izeri olmas1 gerektigini
ifade etmektedirler. Bu aragtirmanin ¢alisma grubunun 28 kisiden olusmasi sebebiyle verilerin normal
dagilim gostermesi igin gereken Orneklem biiyiikliigii kriterini karsilayamadigi goriilmiistiir. Bu
nedenle bagimli t testinin parametrik olmayan testlerdeki alternatifi olan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
kullanilarak nicel veriler analiz edilmigtir. Verilerin yorumlanmasinda p<0,05 degerleri istatistiksel
olarak anlamli kabul edilmistir.

Arastirmanin nitel boyutunu olusturan Arastirmaci Gézlem Formu, Uygulayicit Gozlem Formu,
Kitap Metafor Formu, Okuma Cemberi Degerlendirme Formu'nun degerlendirilmesinde igerik analizi
kullanilmistir. Icerik analizi, birbirine benzeyen belirli kavramlarin ve temalarin bir araya getirilmesine
ve bunlarin okuyucunun anlayacag sekilde diizenlenerek yorumlanmasina dayanmaktadir (Yildirim
ve Simsek, 2018, s. 242). Kitap Metafor Formu'nda dgrencilere hazir metafor verilmeyip 6grencilerin
kendi metaforlarin1 yazmalari istenmistir. Ogrencilerin yazdiklar1 metaforlar sikliklarina gore
degerlendirilmistir. Okuma Cemberi Degerlendirme Formu'nda 6grencilerin verdikleri cevaplar hem
sikliklarina gore degerlendirilmis hem de cevaplarin ortak noktalar1 tespit edilmigtir. Arastirma
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esnasinda uygulayict ve arastirmaci tarafindan uygulama siirecine yonelik notlar1 igeren gozlem
formlarinda ilk dnce ortak maddeler listelenmis, sonrasinda birinde olup digerinde olmayan goriisler
belirlenmistir. Calismada giivenirligin saglanmas1 i¢in —ortak noktalarin tespit edildigi gozlem
formlarinda ve Okuma Cemberi Degerlendirme Formu degerlendirilirken— cevaplar hem arastirmaci
hem de uygulayica tarafindan kodlanmistir.

Bulgular

Arastirmanin birinci alt sorusu “Uygulama siireciyle birlikte 6grencilerin okudugunu anlama
stratejileri, okumaya yonelik tutum ve aliskanliklari ile kitaba yonelik algilarinda 6n ve son test puanlar1
arasinda anlaml bir fark olusmus mudur?” olarak belirlenmisti. Arastirma kapsaminda “Okudugunu
Anlama Stratejileri Olgegi”, “Okumaya Yonelik Tutum ve Aliskanlik Olgegi” ile “Kitap Metafor Formu”
on ve son test olarak uygulanmistir. Bu dogrultuda okudugunu anlama stratejileri 6n ve son test

puanlarindan elde edilen bulgular su sekildedir:

Tablo 4. Okudugunu Anlama Stratejileri On ve Son Test Puanlarinin Karsilastiriimast

On Test-Son Test N Sira Ortalamasi Siralar Toplam1 Z P
Negatif Sira 13 11,54 150,00

Pozitif Sira 15 17,07 256,00 -1.207 0,227
Esit 0

Toplam 28

Tablo 4 incelendiginde 6grencilerin 6n ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadig1
(p=0,227) goriilmektedir. Bu sonuglara goére okuma ¢emberi uygulamalarinin 6grencilerin okudugunu
anlama stratejilerine etkisi olmadig1 goriilmektedir.

“Okuma Aliskanlig1 ve Tutum Olgegi” 6n ve son test verilerinin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
sonuglar1 asagidaki tabloda sunulmustur:

Tablo 5. Okuma Tutum ve Aliskanliklar1 On ve Son Test Sonuglarinin Karsilastirilmasi

On Test-Son Test N Sira Ortalamasi Siralar Toplami V4 p
Negatif Sira 13 15,27 198,00

Pozitif Sira 13 11,73 152,50 -584 0,559
Esit 2

Toplam 28

Tablo 5’e gore 6n ve son testlerdeki degisim (p=0,559) anlaml1 bir fark bulunmadigina isaret
etmektedir. Bu sonuglara gére okuma gemberi uygulamalarinin 6grencilerin okumaya yonelik tutum
ve aliskanliklarina etkisinin olmadig1 anlasilmaktadir.

Okuma g¢emberi tekniginin uygulanmasinin 6grencilerin kitaba iliskin metaforik algilarina
etkisi incelenmistir. Bu dogrultuda yapilan analizlerde on testlerde 33, son testlerde 35 farkli metafora
rastlanmis ve 6grencilerin kitaba iligkin metaforik algilar1 asagidaki tabloda gosterilmistir:

Tablo 6. Ogrencilerin kitaba iliskin metaforik algilart

Temalar On Test (f) On test (%) Son Test (f) Son Test (%)
Eglence kaynag1 9 %27,27 8 %21,05
Baska diinyalara agilan kap1 6 %18,18 7 %18,42
Arkadas 5 %15,15 7 %18,42
Bilgi kaynag1 5 %15,15 7 %18,42
Degerli bir sey 4 %12,12 6 %14,29
Sikici bir arag 4 %12,12 3 %8,57
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Tablo 6 incelendiginde Ogrencilerin kitab1 bilgi kaynagi olarak gormelerinin 6n testlerde
(%15,15) son testlere gore (%20,00) daha belirgin oldugu ve kitabi daha az eglence araci olarak
gordiikleri (On test =18,18, Son test=17,14) anlagilmaktadir. Kitab1 sikici bir arag olarak gorenlerin
oraninin On testlere (%12,12) gore son testlerde (%8,57) azaldig1 anlasilmaktadir.

Eglence kaynag1 temasina iliskin 6rnek cevaplar su sekildedir:

“Kitap eglence gibidir ciinkii her zaman maceralar olur.” (O13)

“Kitap ailem gibidir ciinkii eglenceli.” (O10)

Baska diinyalara agilan kap1 temasina iliskin 6rnek cevaplar su sekildedir:

“Kitap hayat gibidir. Ciinkii icine dalinca yeni bir diinya agiliyor.” (O2)

“Kitap bir arkadas gibidir ciinkii her okudugunuz zaman sizi baska bir diinyaya firlatir.” (O5)
Arkadas temasina iliskin 6rnek cevaplar su sekildedir:

“Kitap arkadas gibidir ciinkii bazen kitapla konusuyormus gibi hissediyorum.” (O4)

“Kitap arkadag gibidir ciinkii sikildigimda kitap okumak bana iyi geliyor.” (O25)

Bilgi kaynag: temasina iliskin 6rnek cevaplar su sekildedir:

“Kitap bilge bir adamin ¢ok onemli 6nerileri gibidir. Ciinkii cok 6nemli ve unutulmamas: gereken
bilgiler verilir.” (O11)

“Kitap bilgi sandi§1 gibidir ciinkii ici bir siirii bilgi ile doludur.” (O7).
Degerli bir sey temasina iliskin 6rnek cevaplar su sekildedir:
“Kitap en biiyiik hazinedir.” (O17)

“Kitap altin gibidir.” (O1)

Sikici bir ara¢ temasina iliskin 6rnek cevaplar su sekildedir:

“Kitap kendini internet kadar iyi bildigini sanan insan gibidir. Ciinkii internette bilgiye

bulugman bir tikle olur ama kitaptan 63renmen hem paramn gitmesine neden olur hem de ¢cok

ugragirsin.” (O28)

“Kitabi bos bir kutuya benzetiyorum. Ciinkii giizel kitap yok.” (O4)

Aragtirmanin ikinci alt sorusu “Ogrencilerin uygulanan eylem planina ve okuma gemberine
yonelik diisiince ve algilari nasildir?” olarak belirlenmisti. Okuma ¢emberi ¢alismalarinin 6grencilerden
alinacak doniitlerle gelistirilmesi icin birinci uygulamalar bittikten sonra “Okuma Cemberi

Degerlendirme Formu” uygulanmistir. Buna gore 6grencilere en sevdikleri rol gorevleri soruldugunda
asagidaki tabloya ulasilmistir:

Tablo 7. Ogrencilerin Sevdikleri Rollerin Dagilimi

Okuma ¢emberi rolleri f %

Sorgulayici 8 %27,59
Sozciik avceist 7 %24,14
Sahne arastirmacist 4 %13,79
Sanatgi 4 %13,79
Ozetleyici 3 %10,34
Karakter izcisi 2 %6,90
Tahmin avcisi 1 %3,45
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Tablo 7 incelendiginde 6grencilerin en ¢ok sorgulayict (f=8) ve sozciik avasi (£=7) rollerini
sevdikleri, en az ise tahmin avcisi (f=1) roliinii sevdikleri anlagilmaktadir.

Ogrencilerin “En ¢ok hangi rolii sevdiniz? Neden?” sorusuna verdikleri 6rnek cevaplar asagida
gosterilmistir:

“Sorgulayici, merakli cevaplar aldigimdan.” (O14)
“Sorgulayici. Arkadaslarumin fikirlerini almak hosuma gidiyor.” (O8).

“Sozciik avcist ¢iinkii yeni kelimeler ve farkli anlamlarini 6grendim, kelime haznem gelisti.”
(O21).

“Sahne Aragtirmacist. Yazarla ilgili bilgi toplayip yeni bilgiler 6grendigim icin.” (O2).
“Sanatei ciinkii icimdeki melodiyi arkadaglarimla paylaswyorum.” (O27).
“Okuma ¢emberi ¢alismalar1 senin igin faydali oldu mu?” sorusuna Ogrencilerin verdikleri

cevaplar Tablo 8'de goriilebilir:

Tablo 8. Okuma Cemberinin Ogrenciler Igin Faydalari

Temalar f %

Kitap okuma aliskanligi kazandim. 9 %21,43
Grupla ¢alismay1 6grendim. 6 %14,29
Kitap okumak eglenceli hale geldi. 5 %11,90
Kitap okumay1 sevmeye basladim. 4 %9,52
Kitaplarin icerigini daha iyi ¢6ziimledim. 4 %9,52
Yeni kitaplarla tanistim. 3 %7,14
Sorumluluklarimi yerine getirmeyi 6grendim. 2 %4,76
Sozciik dagarcigim gelisti. 2 %4,76
Kendimi daha iyi ifade etmeyi 6grendim. 2 %4,76
Ozetleme yapmay1 6grendim. 1 %2,38
Tahmin etme becerim gelisti. 1 92,38
Diisiinme becerilerim gelisti. 1 %2,38
Okuduklarim aklimda daha ¢ok kald. 1 %2,38
Kitaplar1 degerlendirmeyi 6grendim. 1 %2,38

“Okuma ¢emberinde ne olsayd1 daha iyi olurdu?” sorusuna 6grencilerin verdigi cevaplar Tablo
9’da gosterilmistir:

Tablo 9. Okuma Cemberinde Yapilabilecek Degisiklikler
Temalar f %

Degistirmek istedigim bir sey yok. 8 %28,57
(...) olsa daha iyi olurdu.

Arkadaslarim gorevlerini tam yapsalarda. 5 %17,86
Kitaplar: canlandirsaydik. 4 %14,29
Oturumlar daha uzun olsaydi. 3 %10,71
Oturumlar ytiz ylize olsaydi. 3 %10,71
Gorevimi daha iyi yapabilseydim. 2 %7,14
Gorevimi kendim segebilseydim. 2 %7,14
Oturumlara kitabin yazar1 da katilsaydi. 1 %3,57

Aragtirmanin iiglincii alt problemi “Arastirma siirecine yonelik gozlemler nelerdir?” olarak
belirlenmisti. Bu dogrultuda “Arastirmacit Gézlem Formu” ve “Uygulayict Gozlem Formu”ndan elde
edilen verilerden yararlanilarak uygulama esnasinda karsilasilan olumlu durumlar ile 6grencilerde
gozlemlenen olumlu degisimler asagida sunulmustur:
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Uygulamada Gozlemlenen Olumlu Durumlar
1. Ogrencilerin tartismalara katilmak i¢in istekli olmalari.

2. Ogretmenin tartisma ortami yaratmast.

3. Ogrencilerin rol gorevlerini yerine getirirken tartisma ortami yaratmalar1 ve kitabi gercek
hayatla iliskilendirebilmeleri.

4. Anlami sorulan sozciiklerin ctimle igerisinde kullanilarak 6grencilerin kelimenin anlamini
baglam icerisinde tahmin etmelerinin saglanmasi.

5. Ogrencilerin okuma c¢emberinde tartisgilan kitabi okuduklar1  diger kitaplarla
iligkilendirebilmeleri, benzerlikleri ve farkliliklar: ifade etmeleri.

6. Bir grup tiyesinin eksik yerine getirdigi gorevi grubun diger iiyelerinin yardimiyla dayanisma
i¢inde tamamlayabilmesi.

7. Ogrencilerin yazar hakkinda aragtirma yaparken yazarin diger kitaplarimi veya yazarin

okunmasini onerdigi kitaplar1 arkadaslarina tanitmalariyla baska kitaplar hakkinda merak
uyandirmalari.

8. Ogretmenin 6grencileri diisiinmeye ve konusmaya tegvik etmesi.

9. Ozetleme becerisi icin simufta yapilan ek ¢alismalarin okuma ¢emberindeki 6zetleme becerisine
katki saglamasi ve 6grencilerin sinufta teorik olarak 6grendiklerini okuma ¢cemberiyle uygulama
firsati bulmalari.

Diger yandan, okuma g¢emberi tekniginin kullanilmasiyla 6grencilerin bir¢ok davranis ve
becerisinde gelisme oldugu hem arastirmaci hem uygulayic tarafindan gozlenmistir. Bu degisimler su
sekilde agiklanabilir:

Ogrencilerde Gozlemlenen Olumlu Degisimler
1. Bilmedikleri kelimeleri 6grenmeye karsi isteklerinin artmasi.

Kelimenin anlamin baglamdan hareketle tahmin etme becerilerinin artmasi.

Yeni 6grendikleri kelimeleri kullanmak i¢in ¢aba sarf etmeleri.

Ll

Kitaplardaki karakterleri ders kitabindaki metinlerde okuduklar: karakterlerle karsilastirmaya
baglamalari.

Ozetleme becerilerini gelistirmeleri.
Elestirel okuma becerilerini gelistirmeleri.
Kitap okuma aliskanliklarini gelistirmeleri.

Sinif arkadaslariyla daha ¢ok kitap degis-tokusu yapmaya baslamalari.

o »® N o o

Evlerinde kendi kiitiiphanelerini olusturmaya baslamalari.
10. Okul kiitiiphanesini daha diizenli kullanmaya baslamalari.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu arastirmada, okuma g¢emberi tekniginin kullanilmasiyla 6grencilerin okudugunu anlama
stratejilerini gelistirmek, okumaya karsi olumlu tutum gelistirmelerini saglayabilmek ve okuma
aligkanliklarina katki saglamak amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda “Okudugunu Anlama
Stratejileri Olgegi”, “Okumaya Yonelik Tutum ve Aliskanlik Olgegi” ile “Kitap Metafor Formu” 6n ve
son test olarak uygulanmistir. Uygulama siirecinin takip edilebilmesi i¢in “Gorev Kartlar1”, “Okuma
Cemberi Kontrol Listesi” ve “Arastirmaci Gozlem Formu”, “Uygulayici Gozlem Formu” ve “Okuma
Cemberi Degerlendirme Formu”ndan yararlanilmistir. Arastirma kapsaminda yapilan 6n ve son test

sonuglarma gore okuma c¢emberi tekniginin kullanilmasi, Ogrencilerin okudugunu anlama
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stratejilerinde anlamli bir fark yaratmamustir. Karatay (2017) ise {iniversite dgrencileriyle yiiriittiigii
calismasinda okuma c¢emberinin metin ¢dziimleme, konuyu belirleme, ana diisiinceyi tespit etme,
metindeki anahtar kelimeleri bulma gibi farkl: stratejilerin kullanimina katki sagladigini belirlemistir.
Diger yandan, alanyazinda okuma ¢gemberinin okudugunu anlamay1 olumlu etkiledigini ortaya koyan
mevcut ¢alismalarla (Altinkaya, 2019; Avci ve Yiiksel, 2011; Balantekin, 2016; Brown, 2002; Kaya-Tosun,
2018; Sar1 vd. 2017) bu arastirmanin nicel analizlerden elde edilen sonuglarinin oOrtiismedigi
sOylenebilir.

Arastirmadan elde edilen bir diger sonug, 6grencilerin okumaya yonelik tutumlarinda okuma
¢emberi tekniginin kullanilmasinin bir etkisi olmadigidir. Benzer sekilde, Roche (1998), 4. siuf
ogrencileriyle yiiriittiigli deneysel ¢alismada okuma ¢emberine katilan deney grubundaki 6grencilerin
okumaya yonelik tutumlarinin 6nemli 6lciide gelismedigini belirlemistir.

Nitel analizlerden elde edilen verilere gore ise okuma ¢emberinin uygulanmasiyla 6grencilerin
kitap okumaya yonelik motivasyonlarinda, kiitiiphaneyi kullanma ve kitap degis-tokusu yapma gibi
kitaba/okumaya yonelik olumlu tutumlarinda ve sdzciik 6grenme stratejilerini kullanmalarinda artig
goriilmistiir. Ayrica, 6grencilerin yeni kelimeler 6grendikleri ve yeni kelimeler 6grenmeye yonelik
olumlu tutum gelistirdikleri gézlenmistir. Yardim’in (2021) okuma ¢emberi tekniginin 6grencilerin s6z
varligina olumlu etkisini tespit ettigi ¢alismasi ile Allan ve digerlerinin (2005) okuma g¢emberinin
ogrencilerin pasif kelime hazinesini gelistirdigini belirledikleri ¢alismalar1 bu arastirmanin sonuglariyla
benzerlik gostermektedir. Bu arastirmadan elde edilen sonuglara benzer sekilde, Allan ve digerleri
(2005) ytiriittiikleri arastirmada okuma ¢emberi teknigiyle ilkokul ve ortaokul 6grencilerinin okumaya
yonelik oOzerlik kazandiklarimi ve okumaya karsi Ogrencilerin daha istekli hale geldiklerini
belirlemislerdir. Yine Jacobs (2015), ilkokul &grencileriyle yiiriittiigii ¢alismasinda okuma g¢emberi
tekniginin kullanilmasimin 6grencilerin okumaya yonelik motivasyonlarini artirdigimi ve anlamay
derinlestirdigini belirlemistir.

Mrak (2021) arastirmasinda okuma ¢emberi uygulamalarinin Ozetleme, gorsellestirme,
sorgulama, baglanti1 kurma gibi okudugunu anlama stratejilerini 6grencilerin kullanmalar: iizerinde
olumlu etkisi oldugunu ortaya koymustur. Bu arastirmada da her ne kadar istatiksel olarak 6grencilerin
okuma stratejilerinde anlaml bir fark tespit edilmemis olsa da 6grencilerin okunanlar1 gergek hayatla
daha cok iliskilendirilebildikleri ve 6zetleme becerilerinin gelistigi gézlenmistir. Diger yandan, okuma
¢emberi uygulamalarinin 6grencilerin konusma ve dinleme becerilerine katki sagladig1 gozlenmistir.
Uygulamalarin ilerleyen asamalarinda 6grencilerin kendilerini daha iyi ifade etmeye basladiklari,
sunum becerilerinin gelistigi ve dinleme kurallarina daha ¢ok uyduklar1 goriilmiistiir. Benzer sekilde,
Karatay (2017) calismasinda 6grencilerin konusma becerilerinin gelistigini ve etkili sunum yapabilme
konusunda daha 6zgiivenli olduklarin belirlemistir.

Ogrencilerin en cok sorgulayici ve sdzciik avcist rollerini sevdikleri, en az ise tahmin avcisi
roliinii sevdikleri arastirmayla ortaya ¢tkan bir diger sonugtur. Diger yandan, uygulamalar sonucunda
ogrencilerin kitaba iliskin metaforik algilar1 degismis, kitab1 eglence araci olarak gorenler azalirken
kitabi bilgi kaynagi olarak gorenlerin arttigi goriilmiistiir. Akbulut, Ozdemir ve Civgin (2017, s. 39)
calismalarinda ortaokul ogrencileri igin “kitap ve okuma” kavramlarinin ¢ogunlukla 6grenme ve
gelisim arac1 olarak algilandiklarim belirlemislerdir, bu bulgular arastirma sonuglariyla 6rtiismektedir.
Chall (1983) bu aragtirmanin da yas grubunu olusturan 9-13 yas 6grencilerin yeni bilgileri, tecriibeleri
ve fikirleri almak i¢in okuma eylemini gergeklestirdiklerini dile getirmektedir. Bu agidan arastirma
sonuglar: degerlendirildiginde okuma ¢emberi uygulamalariyla 6grencilerin yas grubuna uygun
bigimde kitaba yonelik algilarini degistirdikleri ifade edilebilir.

Ogrencilerin goriislerine gore okuma gemberi uygulamalarinin kitap okuma aligkanligint
kazanma, grupla calismay1 6grenme ve kitap okumay1 eglenceli hale getirme gibi cesitli faydalar
bulunmaktadir. Benzer sekilde, Avcl ve Yiiksel (2011), 6grencilerin goriislerinden hareketle okuma
cemberi tekniginin en Oonemli 4 faydasinin “okunan kitab: anlama, 6grenme ve kalicilik, okuma
aliskanlig1 kazanma ve sosyal etkilesim firsat1” oldugunu tespit etmiglerdir. Ogrencilerin goriislerine
gore grup arkadaslarinin gorevlerini tam olarak yerine getirmemeleri, kitaplar1 canlandirmamak ve
oturum siirelerinin kisa olmasi gibi durumlar okuma ¢emberi uygulamalarini olumsuz etkilemektedir.

131



Egitim ve Bilim 2024, Cilt 49, Say1217, 117-135 H.D. Cag

Ozetlenecek olursa, bu aragtirmada nitel analizlerden elde edilen verilere gére dgrencilerin
okuma stratejileri kullanimlar ile okumaya yonelik tutum ve aliskanliklarinin olumlu yonde gelistigi
gozlenmisken bu durum nicel analizlerden elde edilen verilere yansimamistir. Diger bir ifadeyle, nicel
sonuglar uygulamanin etkili olmadigina isaret etmekteyken katilimcilar uygulamanin etkili oldugunu
algilamuslardir. Ornegin, Okuma Alisgkanligi ve Tutum Olgegi'nden elde edilen sonuglar uygulamalarin
ogrencilerin okuma tutum ve aligkanliklari iizerinde bir etkisinin olmadigini gostermekteyken
aragtirmaya katilan 6grenciler ve arastirmayi yiiriiten Tiirkge 6gretmeni uygulamalarin 6grencilerin
okuma aligkanliklari {izerinde olumlu etkisi oldugunu ifade etmislerdir. Benzer sekilde, uygulamalarin
Ogrencilerin okudugunu anlamaya yonelik stratejiler {izerinde etkisi olmadigini gosteren nicel
analizlerin aksine, Tiirkce Ogretmeni, uygulamalarin ogrencilerin okudugunu anlamaya yonelik
stratejilerini olumlu etkiledigini gozlemlemistir. C)gretmenin okuma ¢emberinin uygulandig1 saatler
disinda haftada 6 saat Tiirkce derslerini yiiriitmesi sayesinde 0grencileri gozlemleme imkanina sahip
olmasi bu konuda 6gretmenin gortislerinin giivenirligini artirmaktadir. Benzer sekilde, arastirmaci,
uygulamalar esnasinda gozlem yapmis ve Ozetleme becerisi, metne iliskin sorular olusturma,
okuduklariyla kendi hayatlar1 arasinda iligki kurma gibi farkli stratejileri uygulamalarin sonlarina
dogru ogrencilerin daha etkili kullanmaya basladiklarin1 gozlemlemistir. Arastirma sonuglarinda
ortaya ¢ikan bu farklilik nitel ve nicel yontemlerin dogasindaki temel farkliliklarla agiklanabilir. Nicel
yontemlerde asil olan yontemken ve nesnel bir bakis acis1 hakimken nitel yontemlerde asil olan ¢alisma
durumudur ve 6znel bir bakis agist agir basmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2018).

Diger yandan, bu durum okuma ¢emberinin istatiksel anlamda farklilik yaratmasi i¢in daha
uzun bir siirecte uygulanmasi gerektiginin bir isareti olabilecegi gibi, tek bir teknigin okuma stratejileri
ile okumaya yonelik tutum ve aligkanlig1 gelistirmesi igin yeterli olamayabileceginin bir gostergesi
olarak da disiiniilebilir. Ayrica, bu durum okuma tutum ve aligkanlig1 gibi duyussal becerilerin
gelismesinin —biligsel becerilerden farkli olarak— daha uzun bir zamani gerektirmesiyle de agiklanabilir.
Arastirma sonuglarinin istatistiksel olarak anlamli fark yaratmamas: arastirmanin cevrimigi
gergeklestirilmesiyle de iligkilendirilebilir. Yine de bu konuda kesin yargilara varabilmek, ileride
yapilacak benzer c¢alismalarda yiiz yiize ve cevrimigi dgrenme ortamlarinda uygulanan okuma
cemberlerinin etkilerinin karsilagtirilmastyla miimkiin olacaktir. Ozetle, bu konuda ileride yiiriitiilecek
diger calismalarin nicel ve nitel sonuglar arasindaki farkliligi aciklamak icin daha kesin ¢ikarimlar
yapilabilmesine imkan taniyacag ifade edilebilir.

Aragtirmanin sonuglari, okuma ¢emberinin ortaokul diizeyinde 6grencilere uygulanmasini
desteklemekte ve farkli gruplarla daha uzun siire yiiriitiilecek ¢alismalarda okuma ¢gemberinin etkisinin
incelenmesinin gerekli olduguna isaret etmektedir. Okuma ¢emberinin uygulanmasina iliskin 6neriler
su sekildedir:

1. Okuma ¢emberi uygulamalarindaki 6zetleyici roliiniin 6grencilerin 6zetleme becerisine olumlu
katki sagladig1 goriilmekle birlikte, bu konuda ihtiyaci olan 6grencilere 6zetleme becerisinin
gelistirilmesiyle ilgili ek calismalarin yaptirilmas: faydal olabilir.

2. Sanatq roliiniin gorevinin sadece ¢izdigi resim, yazdig: siir veya dinlettigi sarkiyla sinirh
kalmamas icin o gorevdeki 6grencinin arkadaglarina soru sormasi tesvik edilmelidir. Ornegin,
kitapta etkilendigi boliimiin resmini ¢izen sanatgi, arkadaslarindan hangi boliimiin resmini
cizdigini bulmalarimi ister. Bu dogrultuda uygulanabilecek bir diger etkinlik olarak sanatc
roliindeki ogrenci kitaptaki ana fikre uygun karikatiirleri arkadaslariyla paylasabilir,
arkadaslarina karikatiir hakkinda sorular sorabilir ve tipki diger rollerde oldugu gibi tartisma
ortamu yaratabilir.
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3. Okuma c¢emberindeki rollerin her zaman ayn1 kalmasinin 6grencilerin yaraticiligini olumsuz
etkiledigi gozlenmistir, bunu 6nlemek icin rollerin icerigi genisletilebilir ya da 6grencilere farkli
roller verilebilir veyahut okuma c¢emberi oturumlari her kitap ig¢in 3 veya 4 oturumu
gecmeyecek sekilde diizenlenerek gorevlerin birbirini tekrar etmesi onlenebilir. lerleyen
oturumlarda gorevlerin birbirini tekrar etmesi engellenmelidir. Ornegin, karakter izcisi
gorevini iistlenen 6grenci ilerleyen boltimlerde kitaba yeni dahil olan karakterler yoksa bir
onceki hafta aymi gorevi yapan grup arkadasina benzer seyleri anlatacaktir. Bu nedenle,
gorevlerin igerigi zenginlestirilmelidir. Karakter izcisi ilerleyen oturumlarda ayni karakterler
hakkinda konusmak zorunda kaldigi zaman, sadece karakterlerin genel o0zelliklerini
betimlemek yerine, okudugu boliimde karakterlerin hangi 6zelliklerini kesfettigini bulmasi igin
uygun sorularla yonlendirilebilir. Boylelikle karakterin/karakterlerin yasadigi degisimlerin
Ogrenciler tarafindan kesfedilmesi saglanabilir.

4. Grup caligmalarimin artirilmasi adina bazen iki roldeki 6grenci beraber caligabilir. Ogretmen bu
konuda 6grencileri tesvik edebilir. Mesela, karakter izcisi ile sanatc1 birlikte ¢alisarak karakterin
bir 6zelligini resmeden bir resmi birlikte cizerler ve okuma ¢emberi esnasinda arkadaslarina bu
resmi gosterirler ve “Bu resimde cizilen karakter sizce kim olabilir? Bu karakter neden bu
sekilde resmedilmis? Bu resimde sizce karakterin hangi 6zelligi anlatilmak istenmis olabilir?”
gibi sorular1 arkadaslarina yoneltirler.

5. Ogrencilerin kitabi sevip sevmemelerinin ve kitaba karsi tutumlarinin oturumlardaki
performanslarini etkiledigi goriilmektedir, bu nedenle kitap secimlerinde oldukga titiz
davranilmalidir.

6. Ogretmenin tartismay1 yoneten kisi olarak zamani dogru ydnetmesi, tiim 6grencilere esit siire
taninmasi adina ¢ok 6nemlidir, bu nedenle 6gretmenin zaman yonetimi konusunda dikkatli
davranmasi gerekmektedir.

7. Sozciikk avast rolii sadece kelimelerle sinirli olmamali, deyim ve atasozleri gibi kelime
gruplarini da icerecek sekilde genisletilmelidir, boylece 6grencilere okuduklar kitapta gecen
deyim ve atasozlerinin anlamlar1 {izerine diisiinme firsat1 saglanabilir.

8. Pandomim, canlandirma, drama gibi tekniklerden okuma ¢emberinden yararlanilmasi faydali
olabilir.

9. Okuma c¢emberi uygulanirken uygulayicilarin esnek olmasi ve yansitict bir bakis agisiyla
uygulamalarini degerlendirmesi esastir.
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