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Oz Anahtar Kelimeler
Bu arastirmanin amaci ortaokul 6grencilerinin Tiirk¢e dersine Tirkge dersi
yonelik tutumlarini belirlemek ve bu tutumlar1 yordayan Tutum
degiskenleri CHAID analizi ile incelemektir. Nicel arastirma Karar agaclari
yontemlerinden tarama modeli ve iligkisel arastirma yonteminin CHAID analizi
kullanuldig1 arastirmanin ¢alisma grubunu, 2019-2020 egitim

dgretim yilinda Istanbul ili Esenler ilgesinde 6grenim goren 604’ Makale Hakkinda

kiz, 583’1 erkek olmak {izere toplam 1187 ortaokul Ogrencisi
olusturmustur. C)grencilerin Tiirkge dersine yonelik tutumlari,
Topcuoglu Unal ve Kose (2014) tarafindan gelistirilen Tiirkge
Dersine Yonelik Tutum Olgegi aracihigiyla elde edilmistir.
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Ogrencilerin Tiirkce dersine yonelik tutumlarini belirlemek
amaciyla Tek Orneklem T-Testi, tutumlari yordayan degiskenleri
tespit etmek amaciyla CHAID analizi kullanilmistir. Arastirmadan
elde edilen sonuglara gore 6grencilerin Tiirkce dersine yonelik
tutumlar1 kiiciik etki biiyiikliigiinde olumludur. Ogrencilerin
Tiirkge dersine yonelik tutumlarini yordayan en énemli degisken
“simif seviyesi” diger degiskenler ise “elektronik ortamda oyuna ve
sosyal medyaya ayrilan siire, Tiirk¢e dersi ortalamalari, kitap
okuma siireleri, okul tiirii, 6nceki yil yaptiklar1 devamsizlik ve
cinsiyet” olarak saptanmigtir. DOI: 10.15390/EB.2022.10760

Giris

Insanlar dogasi geregi bir arada yasamakta oldugu toplumdaki insanlarla duygu ve
diisiincelerini paylasmak, etkilesimde bulundugu kisilerle bilgi alisverisinde bulunmak ve bu kisileri
anlayabilmek amaciyla iletisim kurarak sosyallesmek istemektedir. Bu amaci yerine getirebilmek igin
insanlarin yiizyillar boyunca kullandig1 ve kullanmaya devam ettigi en etkili iletisim arac1 ise dildir.
“Dil; insanlar arasinda anlasmay1 saglayan tabii bir vasita, kendisine mahsus kanunlar1 olan ve ancak
bu kanunlar ¢ergevesinde gelisen canli bir varlik, temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis gizli anlasmalar
sistemi, seslerden Oriilmdiis ictimai bir miiessesedir” (Ergin, 2009, s. 3). Bu kanunlarin olusmasinda en
biiyiik bagat etkiyi gosteren toplumdaki bireylerin, nesne, eylem ve olgulara ayni adlar1 vermeleri;
sozciikler arasi baglantilar1 benzer bigimde kurarak sozciikleri belli bir diizene uygun bigimde
kullanmalar1 toplumda yasayan tiim bireyler arasinda yakinlik olusmasini temin eder. Bu bireylerin

ayr dili kullanmalar1 neticesinde tarih, din ve kiiltiir gibi agilardan ortak degerler olusur ve bu toplum
millete doniiserek var olmayi siirdiiriir (Ercilasun, 1984). Milletlerin olusturmus olduklar1 bu ortak
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mirasi koruyarak varliklarinit devam ettirebilmeleri; nesne, olgu, eylem ve kavramlara kendilerine 6zgii
isimler ve semboller vererek olusturmus olduklar: dile sahip ¢ikmalarina baghdir ve bunun bir sonucu
olarak ana dili kavrami ortaya ¢ikmaktadir. Ana dili, bir toplumdaki bireylerin birbirleriyle en iyi
iletisim kurabilecekleri dildir. Korkmaz (1992, s. 8) ana dilini "insanin dogup biiytidiigii aile ve soyca
bagh bulundugu toplum cevresinden 6grendigi, bilingaltina inen ve Kkisilerle toplum arasindaki
iliskilerde en giiclii bag1 olusturan dil" olarak tanimlamaktadir. Birey, dogumuyla birlikte kars1 karsiya
kaldig1 ana dilini edinmek i¢in herhangi bir gayret gostermez. Bu dil, bireyin aile {iyelerinden ve yakin
cevresinden isitmesi neticesinde “edinilen” bir dildir. Bireyin hayat1 boyunca karsilasacagi kosullar i¢in
yeterli olmayan bu edinimin; insanlarla etkili bir iletisim kurulabilmesi, bireylerin kendini dogru ve
etkin bir sekilde yazili ve sozlii olarak ifade edebilmesi maksadiyla gelistiriimesine ihtiyag
duyulmaktadir. Bu ihtiyacin giderilerek dilin etkili ve verimli bir sekilde kullanilabilmesi ise, dil ile ilgili
bilgi ve becerilerin uygun zamanda, uygun sekilde elde edilebilmesi ile miimkiin olabilmektedir
(Topguoglu Unal ve Kose, 2014). Egitim bilimlerinde kritik dénem olarak da adlandirilan ortaokul
doneminde Tiirkce dersleri aracilifiyla ana dili ile ilgili bilgi ve becerilerin 6grencilere kazandirilmasi
ve ana dili bilincinin olugturulmas: hedeflenmektedir.

Tiirkge, tilkemizde hem egitim hem ana dili hem de diger derslerin dgretiminde kullanilmasi
nedeniyle &nemli bir konumda yer almaktadir. Ogrenciler bu ders vasitasiyla hayat boyu
kullanabilecekleri okuma, yazma, konusma ve dinleme/izlemeden olusan dort temel dil becerisini
edinecek ve bu beceriler sayesinde bireysel ve sosyal agidan olgunlasacak, toplumdaki tiim bireylerle
etkili bir iletisim kurabilecek, goniillii bir okuma yazma aligkanligi kazanabileceklerdir (Milli Egitim
Bakanligi [MEB], 2019). Ogrencilerin bu temel becerilere sahip olmalariyla birlikte okuldaki diger
dersleri anlama seviyeleri yiikselerek bu derslerde basariya ulasma ihtimalleri kuvvetlenecektir. Tiirkge
dersleri 6grencilerin yalnizca dil becerilerini gelistirmekle kalmayan, onlara milli kiiltiirii aktaran ve
sevdiren, onlar kiiltiirel acidan zenginlestiren bir ders olma &zelligine de sahiptir (Asici, 2005). Bu
derece oneme sahip Tiirk¢e dersinde Ogrencilerin basarili olmalar1 baz1 6zelliklere sahip olmalarin
gerektirmektedir. Egitim Ogretim siireclerinde 6grencilerin ders basarisina etki eden bircok degisken
bulunmaktadir. Bloom (1995) tarafindan ortaya konmus olan tam 6grenme modeline gore 6grenme, iki
ana degiskenin etkisinde gerceklesmektedir. Bilissel ve duyussal giris davranislarini igeren 6grenci
Ozellikleri bunlardan ilkini olustururken sunulan Ogretim faaliyetlerinin niteligi ikincisini
olusturmaktadir. Problem ¢6zme, akil yiiriitme, hazir bulunusluk, okudugunu ve dinledigini/izledigini
idrak etme, idrak ettiklerini yazili veya sozlii olarak ifade etme, dili etkin bir bi¢cimde kullanma gibi
ozellikler bilissel giris davramislarina; derse yonelik tutum, ilgi ve akademik ozgiiven/benlik gibi
ozellikler duyussal giris davranislarina ornek olarak gosterilebilir. Tutum, 6grencilerin bir dersteki
basarilarini etkileyen énemli degiskenlerden biri olarak one ¢ikmaktadir (Kaya, Arslantas ve Simsek,
2009).

Tutum, Allport (1935, s. 810) tarafindan "yasant1 ve deneyimler sonucu olusan, ilgili oldugu
biitiin obje ve durumlara kars1 bireyin davranislar: tizerinde yonlendirici ya da dinamik bir etkileme
giicine sahip duygusal ve zihinsel hazirlik durumu" olarak tamimlanmistir. Ogrenciler bir derse,
iizerine tutum olusabilecek tiim obje ve durumlara yonelik olumlu bir duygusal ve zihinsel hazirlik
gelistirirlerse bu derse olan ilgi ve istekleri artacak, boylece dersin 6grenciler tarafindan 6grenilmesi
kolaylasacaktir. Ancak derse yonelik olumsuz bir duygusal ve zihinsel hazirlik durumu s6z konusu
olursa ogrencilerin o derse yonelik ilgi ve istekleri diisiis gosterecek ve derste basarili olmalar:
gliclesecektir (Kaya vd., 2009). Alanyazindaki arastirmalara gore (Bas, Sentiirk ve Cigerci, 2016;
Kazazoglu, 2013; Tabuk, 2019; Tay ve Akytirek Tay, 2006) 6grencilerin bir derse yonelik olumlu tutum
gelistirmeleri o dersteki basarilarini artirmaktadir.

Alanyazindaki calismalar incelendiginde (Ates, 2008; Bagc1 ve 1pekci, 2016; Bolukbas, 2010;
Karasakaloglu ve Saracaloglu, 2009) Tiirkce dersine yonelik olumlu tutum gelistiren 6grencilerin hem
Tiirkge ders basarilarinin hem de genel akademik ortalamalarinin arttigi goriilmektedir. Ayrica
ogrencilerin Tiirkce dersine yonelik tutumlarini 6grenmenin ve bu tutumlari etkileyen degiskenleri
gecerli ve giivenilir bir sekilde ortaya ¢ikarmanin, 6grencilerin hem Tiirkce ders basarilarinin hem de
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genel akademik basarilarinin arttirilmasinda Ogreticilere rehber olabilecegi; &grencilerin ilgi ve
tutumlarina yonelik olarak dersin daha eglenceli gegmesini saglayabilecegi diistiniilmektedir. Bir derse
yonelik basariy1 etkileyen 6nemli degiskenlerden birinin tutum olmasi, Tiirk¢e dersinin hem ana dili
O0gretiminde hem kiiltiir aktarimini saglamada hem de diger derslerin 6gretiminde kullanilan énemli
bir ders olmasi nedeniyle 6grencilerin Tiirkce dersine yonelik tutumlarinin ve bu tutumlarini etkileyen
degiskenlerin etkili bir analiz yontemiyle incelenmesi énem arz etmektedir. Bu sebeple bu arastirmada
5, 6, 7 ve 8. siuf Ogrencilerinin Tiirk¢e dersine yonelik tutumlarinin belirlenmesi ve bu tutumlar
etkileyen degiskenlerin incelenmesi amaglanmistir. Bu dogrultuda asagidaki sorulara cevap aranmaya
caligilmgtir:

1. Ortaokul 6grencilerinin Tiirkce dersine yonelik tutumlari ne diizeydedir?
2. Ortaokul 6grencilerinin Tiirkge dersine yonelik tutumlarini yordayan degiskenler nelerdir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Ortaokul 6grencilerin Tiirkce dersine yonelik tutumlarinin belirlenmesinin ve bu tutumlar:
etkileyen degiskenlerin incelenmesinin amaclandig1 bu arastirmada tarama modeli ve iliskisel arastirma
yontemi kullanilmistir. Tarama modeli, ge¢miste veya halihazirda mevcut bir durumun, mevcut oldugu
bi¢imde betimlenmesini hedefleyen bir arastirma yaklasimidir. Bu modelde {izerine arastirma yapilan
unsurlarin etki altinda birakilmasi veya degistirilmesi soz konusu degildir (Biiyiikoztiirk, Cakmak,
Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2018). Tarama modeli ile ¢cok sayida unsura sahip bir evren ile ilgili
genel bir yargiya ulasilmas1 amaciyla evrendeki biitiin unsurlar veya evreni temsil edecek grup, érnek
ya da drneklem iizerinde tarama diizenlemeleri yapilabilmektedir. fligkisel aragtirma yontemi, iki veya
daha fazla degisken arasinda iliski bulunup bulunmadigini ve buluyorsa bunun ne tiir bir iligki
oldugunu ortaya koyan, degiskenlerle ilgili ongoriide bulunabilmek maksadiyla tasarlanan deneysel
olmayan bir arastirma yontemidir (Christensen, Johnson ve Turner, 2010). Bu dogrultuda ortaokul
dgrencilerinin Tiirkce dersine yonelik tutum diizeyleri Tek Orneklem T-Testi ile belirlenerek betimsel
olarak incelenmis ayrica Ogrencilerin Tiirkge dersine yoOnelik tutumlarinmi etkileyen degiskenler de
CHAID analizi araciligiyla ¢oziimlenmistir.

Calisma Grubu

Bu arastirmanin caligma grubu 2019-2020 egitim gretim yilinda Istanbul ili Esenler ilgesinde 5,
6, 7 ve 8.smifta 6grenim goren ortaokul 6grencilerinden olusmaktadir. Calisma grubunu olusturan
ogrenciler uygun Ornekleme yontemi kullanilarak belirlenmistir. Okul tiirii degiskeni gz Oniinde
bulundurularak Esenler ilgesinde bulunan 19 ortaokuldan 4 imam hatip ortaokulu ve 5 ortaokul segkisiz
olarak secilmis ve 9 okula ulagilmistir. Ulasilan ortaokullarda her sinif seviyesinden bir sinf (5, 6, 7 ve
8) seckisiz bir sekilde arastirmaya dahil edilmistir. Imam hatip ortaokullarinda siflarin kiz ve erkek
sinifi olarak ayrilmasindan dolay1 1 kiz 1 erkek smifi olmak tizere her sinif seviyesinden segkisiz olarak
ikiser sinif arastirmaya dahil edilmis ve cinsiyet degiskenindeki 6grenci sayilariin karsilastirilabilir
olmas1 amaglanmistir. Boylece 1622 6grenci ¢alismaya katilmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin bir
kisminin Kisisel Bilgi Formu'nda ve Tiirkge Dersine Yénelik Tutum Olgeginde bazi maddelere yanit
vermemesinden dolay1 bu 6grencilerin verileri calismaya dahil edilmemis, 435 6grencinin veri setinden
¢ikarilmasiyla arastirma 1187 6grenci iizerinde ytiriitiilmistiir. Calisma grubunu olusturan 6grencilerin
demografik bilgileri Tablo 1’de gosterilmistir.
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Tablo 1. Calisma Grubuna iliskin Demografik Bilgiler

E. Akgiin ve S. Kilmen

Degisken Kategori F Y%
Cinsiyet Kiz 604 50,9
Erkek 583 49,1
Sinf 5. staf 261 22,0
6. simnif 305 25,7
7. sinuf 311 26,2
8. sinif 310 26,1
Okul tiirti Imam hatip ortaokulu 590 49,7
Ortaokul 597 50,3
Ogretim sekli Ikili 6gretim 650 54,8
Tam giin 537 45,2
Genel ortalamalar 0-54 16 1,4
55-69 115 9,7
70-84 353 29,7
85-100 703 59,2
Anaokuluna gitme durumu  Gidenler 561 47,3
Gitmeyenler 626 52,7
Tiirkce dersi ortalamalar1 0-54 25 2,1
55-69 122 10,3
70-84 322 27,1
85-100 718 60,5
Kardes sayis1 0 64 54
1 407 34,3
2 426 35,9
3 180 15,1
4 58 4,9
5 ve daha fazlasi 52 44
Devamsizlik 0 276 23,2
1-5 731 61,6
6 ve lizeri 180 15,2
Ders calismaya ayrilan siire 0 dk. 24 2,0
0-30 dk. 141 11,9
30-60 dk. 291 24,5
60-90 dk. 301 25,4
90-120 dk. 189 15,9
120 dk. tizeri 241 20,3
Internet Evet var. 968 81,6
Hayir yok. 219 18,4
Kendilerine ait cep telefonu  Evet var. 508 42,8
Hayir yok. 679 57,2
Evde bilgisayar veya tablet Evet var. 954 80,4
Hayir yok. 233 19,6
Haneye giren aylik ortalama 2000 TL ve alt1 222 18,7
gelir 2001 - 3000 TL 433 36,5
3001 TL ve tizeri 532 44.8
Akademik beklenti (Gelecekte Ortaokul 40 3,4
mezun olmayz yeterli Lise 85 71
gordiikleri okul diizeyi) Universite 1062 89,5
Tiirkce dersini akilli tahta ile 1§1eyenler 866 73,0
isleme durumu 1§1emeyen1er 321 27,0
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Tablo 1. Devami

Degisken Kategori F %
Anne egitim durumu Okuma yazma bilmiyor 72 6,1
Tlkokul mezunu 551 46,4
Ortaokul mezunu 270 22,7
Lise mezunu 210 17,7
On lisans mezunu 11 0,9
Lisans mezunu 66 5,6
Yiiksek lisans / Doktora 7 0,6
Baba egitim durumu Okuma yazma bilmiyor 21 1,8
lkokul mezunu 394 33,2
Ortaokul mezunu 361 30,4
Lise mezunu 291 24,5
On lisans mezunu 10 0,8
Lisans mezunu 89 7,5
Yiiksek lisans / Doktora 21 1,8
Oyuna veya sosyal medyaya 0 saat 109 9,2
ayrilan siire 0-1 saat 451 38,0
1-2 saat 335 28,2
2-3 saat 161 13,6
3 saat ve tizeri 131 11,0
Ogrencinin kitap okumaya 0 dk. 76 6,4
aywrdig giinliik siire 0-30 dk. 480 40,4
30-45 dk. 333 28,1
45-60 dk. 177 14,9
60 dk. tizeri 121 10,2
Annesinin kitap okumaya 0 dk. 646 54,4
ayirdigy giinliik siire 0-30 dk. 283 23,8
30-45 dk. 130 11,0
45-60 dk. 71 6,0
60 dk. tizeri 57 4,8
Babasinin kitap okumaya 0 dk. 805 67,8
ayirdigy giinliik siire 0-30 dk. 213 17,9
30-45 dk. 91 7,7
45-60 dk. 47 4,0
60 dk. tizeri 31 2,6
Hafta sonu kursuna veya etiit Gidenler 678 57,1
merkezine gitme durumu Gitmeyenler 509 42,9
Ailede egitimci olma durumu Bulunanlar 664 55,9
Bulunmayanlar 523 44,1
Toplam 1187 100,0

Tablo 1’e bakildiginda ¢alisma grubunun %50,9'u (n=604) kiz 6grencilerden, %49,1'i (n=583) ise
erkek O0grencilerden; %22'si (n=261) 5. sinif 6grencilerinden, %25,7'si (n=305) 6. smif dgrencilerinden,
%26,2'si (n=311) 7. sinif ogrencilerinden ve %26,1'i (n=310) ise 8. sinf &grencilerinden olugmaktadir.
Arastirmaya katilan 6grencilerin %49,7’sini (n=590) imam hatip ortaokulu 6grencileri olustururken,
%50,3'{inii (n=597) ortaokul 6grencileri olusturmaktadir. Ogrencilerin %54,8i (n=650) ikili 6gretim
(sabahgi-6glenci) uygulanan okullarda 6grenim goriirken, %45,2’si (n=537) tam giin egitim uygulanan
okullarda 6grenim gormektedir.

Arastirmaya katilan 6grencilerden genel ortalamasi 0-54 not araliginda bulunan &grenciler
(n=16) grubun %1,4"linii, 55-69 not araliginda bulunan 6grenciler (n=115) 6grenci grubun %?9,7'sini, 70-
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84 not araliginda bulunan 6grenciler (n=353) grubun %29,7'sini ve 85-100 not araliginda bulunan
ogrenciler ise (n=703) grubun %59,2'sini olusturmaktadir. Arastirmaya katilan 6grencilerden Tiirkce
dersi ortalamasi 0-54 not araliginda bulunan 6grenciler (n=25) grubun %?2,1'ini, 55-69 not araliginda
bulunan 6grenciler (n=122) grubun %10,3'linii, 70-84 not araliginda bulunan 6grenciler (n=322) grubun
%27,1'ini ve 85-100 not araliginda bulunan 6grenciler ise (n=718) grubun %60,5'ini olusturmaktadir.

Calisma grubunu olusturan 6grencilerin %47,3'ii (n=561) ana okuluna gittiklerini, %52,7'si
(n=626) ise ana okuluna gitmediklerini dile getirmislerdir. Ogrencilerin %>5,4tintin (n=64) hi¢ kardeginin
olmadigi, %34,3lniin (n=407) 1 kardesinin oldugu, %35,9'unun (n=426) 2 kardesinin oldugu, %15,1'inin
(n=180) 3 kardesinin oldugu, %4,9'unun (n=58) 4 kardesinin oldugu, geriye kalan %4,4"tiniin (n=52) ise
5 ve daha fazla kardesinin oldugu goriilmektedir. Arastirmaya katilan 6grencilerin %23,2'sinin (n=276)
hi¢ devamsizlik yapmadiklari, %61,1'inin (n=731) 1-5 giin arasinda okula devamsizlik yaptiklar ve
geriye kalan %15,2’sinin (n=180) ise 6 giin veya daha fazla devamsizlik yaptiklar1 goriilmektedir.
Calismaya katilan 6grencilerin %2'si (n=24) okuldan sonra ders ¢alismaya hig siire ayirmadiklarini,
%11,9'u (n=141) 0-30dk., %24,5'1 (n=291) 30-60dk., %25,4i (n=301) 60-90dk., %15,9'u (n=189) 90-120dk.
arasinda ve %20,3'i (n=241) ise 120dk. ve {izerinde ders calismaya zaman ayirdiklarini sdylemislerdir.
Ogrencilerin  %81,6'sinin  (n=968) evinde internet bulundugu, %18,4'iniin (n=219) evinde ise
bulunmadigl;, %42,8'inin (n=508) kendilerine ait cep telefonlarinin bulundugu, %57,2'sinin (n=679)
kendilerine ait cep telefonlarinin bulunmadigy; %80,4liniin (n=954) evinde bilgisayar veya tabletten en
az birinin bulundugu, %19,6'sinin (n=233) evinde bilgisayar veya tablet bulunmadig: goriilmektedir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin %18,7’sinin (n=222) hanesine giren aylik ortalama gelirin 2000
TL ve altinda oldugu, %36,5'inin (n=433) 2001-3000 TL arasinda oldugu ve geriye kalan %44,8'inin
(n=532) 3001 TL ve iizerinde oldugu goriilmektedir. Calisma grubunu olusturan 6grencilerin kiiciik bir
kismi1 %10,5 (n=125) ortaokulu veya liseyi tamamlayabilecegini, biiyiik bir kism1 %89,5 (n=1062) ise tiim
egitim kademelerini tamamlayabilecegini diisiinmektedirler. Tiirk¢e dersinde akilli tahta ile ders
isleyenler grubun %73'iinii (n=866), islemeyenler ise grubun %27'sini olusturmaktadir. Ogrencilerin
annelerinin %6,1'i (n=72) okuma yazma bilmezken, %46,4'ti (n=551) ilkokul mezunu, %22,7'si (n=270)
ortaokul mezunu, %17,7'si (n=210) lise mezunu, %0,9'u (n=11) 6n lisans mezunu, %5,6's1 (n=66) lisans
mezunu, %0,6's1 (n=7) ise yiiksek lisans veya doktora mezunudur. Ogrencilerin babalarinin %1,8'i (n=21)
okuma yazma bilmezken, %33,2'si (n=394) ilkokul mezunu, %30,4'ii (n=361) ortaokul mezunu, %24,5'i
(n=291) lise mezunu, %0,8'i (n=10) 6n lisans mezunu, %7,5'1 (n=89) lisans mezunu, %1,8'1 (n=21) ise
yiiksek lisans veya doktora mezunudur. Ogrencilerin %9,2'si (n=109) elektronik ortamdaki oyunlara
veya sosyal medyaya hi¢ zaman ayirmazken, %38'i (n=451) 0-1 saat arasinda zaman ayirmakta, %28,2'si
(n=335) 1-2 saat arasinda zaman ayirmakta, %13,6's1 (n=161) 2-3 saat arasinda zaman ayirmakta, geriye
kalan %11'i ise (n=131) 3 saat veya daha fazla zaman ayirmaktadir.

Tablo 1'deki bilgilere gére arastirmaya katilan 6grencilerin %6,4'ti (n=76) hi¢ kitap okumamakta,
%40,4'4 (n=480) 0-30dk., %28,1'1 (n=333) 30-45 dk., %14,9'u (n=177) 45-60 dk. ve %10,2'si (n=121) 60
dakikadan fazla kitap okumaktadir. Annelerinin %54,4'ti (n=646) hi¢ kitap okumamakta, %23,8'i (n=283)
0-30dk., %11'i (n=130) 30-45 dk., %6's1 (n=71) 45-60 dk. ve %4,81 (n=57) 60 dakikadan fazla kitap
okumaktadir. Babalarinin %67,8'i (n=805) hi¢ kitap okumamakta, %17,9'u (n=213) 0-30dk., %7,7'si (n=91)
30-45 dk., %41 (n=47) 45-60 dk. ve %2,6's1 (n=31) 60 dakikadan fazla kitap okumaktadir. Calisma
grubunu olusturan 6grencilerin %57'si (n=678) hafta sonu kursu veya etiit merkezi gibi merkezlerden
takviye egitim alirken, %42,9'u (n=509) herhangi bir takviye egitim almamaktadir. C)grencilerin %55,9'u
(n=664) ailesinde veya yakin akrabalar1 arasinda egitimci bulundugunu, %44,1'1 (n=523) de
bulunmadigini sdylemistir.
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Veri Toplama Araclar

Arastirmada galisma grubunu olusturan 6grencilerden ilgili bilgilerin toplanmasi amaciyla veri
toplama araci olarak "Kisisel Bilgi Formu" ve "Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Olgegi" kullanilmistir.
Veri toplama araglari ile ilgili ayrintili bilgi asagida verilmistir.

Kisisel Bilgi Formu

Arastirmada kullanilan kisisel bilgi formu, 6grencilerin Tiirk¢e dersine yonelik tutumlarini
etkileyebilecegi diistiniilen degiskenlerden (cinsiyet, smif seviyesi, okul tiirii, uygulanan 6gretim sekli,
Tiirkce ders ortalamasi, genel akademik ortalama, ders ¢alismaya ayrilan siire, 6grencinin - anne ve
babanin kitap okumaya ayirdig1 siire, okul Oncesi egitim alma durumu, okula devam durumu,
gelecekteki akademik beklenti, sinifta akilli tahta kullanilmasi, evde bilgisayar/tablet/ internet/kendine
ait cep telefonu olma durumu, oyuna veya sosyal medyaya ayrilan giinliik siire, hafta sonu kursuna
veya etiit merkezine gitme durumu, aylik gelir durumu, ailedeki kardes sayisi, ailede veya yakin
akrabalarda egitimci/6gretmen olma durumu, anne ve baba egitim durumu) olusmaktadir. Formun
hazirlanmasinda PISA’da ve benzer arastirmalarda kullanilan degiskenlerden yararlanilmis, formun
kullanilmas: Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi Insan Arastirmalar1 Etik Kurulu karariyla uygun
gorilmiistiir.

Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Olgegi

Bu arastirmada ortaokul Ogrencilerinin Tiirk¢e dersine yonelik tutumlarinin belirlenmesi
amaciyla Topguoglu Unal ve Kése (2014) tarafindan gelistirilen 27 maddelik 51i likert tipi 6lgek
kullanilmigtir. Topguoglu Unal ve Kose (2014) tarafindan yapilan analiz sonuglarina gore ii¢ alt
boyuttan olusan 6lcegin birinci alt boyutu olan "derse yonelik ilgi ve sevgi" alt boyutu 15 maddeden
olusarak varyansin %27,6’sim1 aciklamaktadir. Birinci alt boyutu olusturan maddeler arasindaki
Cronbach Alfa I¢ tutarlilik katsayist ise 0,927’dir. Olgegin ikinci alt boyutu olan "derse iligkin olumsuz
tutumlar" alt boyutu 8 maddeden olusarak varyansin %15,9'unu agiklamaktadir. Ikinci alt boyutu
olusturan maddeler arasindaki Cronbach Alfa I¢ tutarlilik katsayis1 ise 0,842’ dir. Olgegin iigiincii ve son
alt boyutu olan "derse yonelik etkinlikler" alt boyutu 4 maddeden olusarak varyansin %9,1’ini
aciklamaktadir. Ugiincii alt boyutu olusturan maddeler arasindaki Cronbach Alfa I¢ tutarlilik katsayis
ise 0,732’dir. Boylece toplam agiklanan varyans katsayist %52,7’ye ulasirken 6lcegin geneli icin tespit
edilen Cronbach Alfa ig tutarlilik katsayisi ise 0,915tir. 19'u olumlu 8'i olumsuz maddeden olusan
Olgegin bir maddesinden alinabilecek puan hesaplanurken "Hi¢ Katilmiyorum" ifadesine 1,
"Katilmiyorum" ifadesine 2, "Kararsizim" ifadesine 3, "Katiliyorum" ifadesine 4, "Tamamen
Katiliyorum" ifadesine ise 5 puan verilmekte, olumsuz maddeler puanlanirken ise maddeler tersine
cevrilmektedir. Boylece Olgekten alinabilecek minimum puan 27 maksimum puan ise 135 olmakta, en
olumsuz tutum puaniyla en olumlu tutum puami arasindaki dizi genisliginin alabilecegi maksimum
deger ise 108 olmaktadir. Topguoglu Unal ve Kése (2014) tarafindan yapilan DFA analiz sonuglarina
gore uyum indeksleri; x2 = 610,08 (sd:321), x?/sd=1,90, RMSEA=0,066, GFI1=0,85, SRMR=0,072, CFI=0,86,
NFI=0,85 olarak bulunmustur (Topcuoglu Unal ve Kose, 2014).

Gecgerlik ve Giivenirlik Analizleri

Alanyazin incelendiginde daha 6nceden uygulanmus, gecerligi ve giivenirligi kanitlanmis bir
Olcegin yeni bir arastirmada kullanildiginda 6lgegin orijinal faktor yapisiyla giincel uygulamadaki
faktor yapisinin uyusup uyusmadiginin, uyum sagliyorsa ne 6lciide uyum sagladiginin incelenmesi
amactyla "Dogrulayici Faktor Analizi"(DFA) yapilmasi gerektigi vurgulanmaktadir (Suhr, 2006).
DFA'da model veri uyumunun sinanmasinda bir¢ok indeks kullanilmaktadir. Bu ¢alismada ise modelin
yeterliliginin belirlenmesi amaciyla CFI, RMSEA, TLI ve SRMR indeksleri kullanilmistir. CFI ve TLI
degerinin 0,90'a, RMSEA degerinin 0,06'ya, SRMR degerinin ise 0,08’e yakin olmasi nispeten iyi bir
uyumun saglandigini gostermektedir (Hu ve Bentler, 1999). Model veri uyumunun saglanip
saglanmadiginin, 6l¢egin uygulanan grupta gegerli olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla yapilan
DFA sonuglarina gore CFI 0,90, RMSEA 0,062, TLI 0,89 ve SRMR 0,046, olarak tespit edilmistir. Model
veri uyumuna iligkin indekslerin daha kabul edilebilir diizeye ¢ikarilmasi amaciyla Amos Graphics
programinin modifikasyon onerilerine bakilmis ve program; 16 ile 17, 18 ile 24 ve 22 ile 25. maddeler
arasinda modifkasyon yapilmasini dnermistir. Modifikasyonlarin aym alt faktorde yer almasi, uyum
indekslerine olumlu katki saglamasi ve maddelerin anlamca birbirine yakin olmalar1 durumunda
modifikasyon Onerilerinin gergeklestirilebilecegi belirtilmektedir (Byrne, 2010; Joreskog ve Sorbom,
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1993). (Modifikasyon uygulanan maddeler: M16. Tiirkce dersine sevinerek gelirim. M17. Tiirkce dersi
beni mutlu eder. M18. Tiirkge dersi olmasa higbir sey kaybetmem. M24. Tiirk¢e dersine bana gore
gereksiz bir derstir. M22. Tleride meslegimin Tiirkge ile ilgili olmasim isterim. M25. fleride Tiirkge
O0gretmeni olmak isterim). Gergeklestirilen modifikasyon islemlerinin ardindan CFI 0,93, RMSEA 0,049,
TLI 0,93 ve SRMR 0,040, olarak belirlenmis ve nispeten iyi bir uyumun saglandig: tespit edilmistir.

Calismada 6lgegin giivenirligi, 6l¢egin geneline ve alt boyutlarina uygulanan Cronbach Alfa ig
tutarlilik katsayisiyla belirlenmistir. a degeri > 0,9 oldugunda miikemmel, 0,7 < < 0,9 iyi, 0,6 <a < 0,7
kabul edilebilir, 0,5 < a0 < 0,6 zayif, a <0,5 oldugu durumda ise kabul edilmez derecede giivenilirdir
(Kalig, 2016). Bu arastirmada Olgekten elde edilen puanlara gore gerceklestirilen analizlerde 6lgegin
genelinin (a =0,93) ve derse yonelik ilgi ve sevgi alt boyutunun (a = 0,92) mitkemmel derecede, derse
iliskin olumsuz tutumlar (a =0,82) ve derse yonelik etkinlikler (o =0,71) alt boyutlarinda ise iyi derecede
glvenilir oldugunu gostermektedir.

CHAID Analizi

19501 yillarin sonlarinda calisilmaya baslanan karar agaci algoritmalari, makine 6grenimini
esas alan bir analiz tliridiir. Karar agaci algoritmalar: arasinda en ¢ok kullanilan algoritmalardan birisi
CHAID (Chi-squared Automatic Interaction Detection, Otomatik Ki-Kare Etkilesim Belirleme)
analizidir. 1980 yilinda Gordon Kass tarafindan gelistirilen bu algoritma baslarda tibbi ve psikiyatrik
arastirma alanlarinda kullaniirken giiniimiizde c¢ogunlukla pazarlama ve tiiketici gruplarinin
yonelimlerinin tespit edilmesi amaciyla kullanilmaktadir (Akpinar, 2017). Bununla birlikte CHAID
analizi, bireylerin tutum Olceklerine verdigi cevaplardan ve tutum objesiyle ilgili oldugu diistiniilen
temel bilgilerden yola ¢ikarak tutumlar etkileyen degiskenleri ortaya ¢ikarabilmektedir (Baron ve
Phillips, 1994).

Tiirkge egitimi alaninda yapilan ¢alismalar incelendiginde analizler i¢in genellikle T-Testi,
ANOVA vb. testlerin kullanildig: goriilmektedir (Demir, 2021; Varisoglu, Sahin ve Goktas 2013). Ancak
bu tiir analizlerin uygulanabilmesi, gegerli ve giivenilir sonuglar verebilmesi igin elde edilen verilerin
en az esit aralik diizeyinde olmasi, verilerin normal dagilmasi ve grup varyanslarinin homojen olmasi
gerekmektedir (Mendes, 2012). Bu varsayimlarin karsilanamadigi durumlar, nonparametrik testlerin
kullanilmasini zorunlu kilmakta ancak nonparametrik testlerin kullanilmasi da gii¢ kaybina sebebiyet
vermektedir (Karagoz, 2010). Bununla birlikte arastirmacilarin dogru model ve yontemi tercih etmedigi
durumlarda ulasilan bulgu ve sonuglarin yanli olabilecegi stiphesi ortaya ¢ikmaktadir (Kayri ve Boysan,
2007). Bu sebeple bu arastirmada herhangi bir normallik 6n kosulu olmayan; siniflama veya yordama
amactyla kullanilabilen, siirekli, siireksiz, kategorik, ordinal veya nominal degiskenleri aynmi anda
arastirmaya dahil edebilen (Akpinar, 2017) CHAID analizi kullanilmistir. Ayrica bu ¢alisma ile
arastirmacilara nonparametrik testlerin haricinde tercih edebilecekleri, hesaplamalarinda F (ANOVA)
veya %2 (kikare) gibi giiclii testleri kullanan (Akpinar, 2017; Tiire, Tokatli ve Kurt, 2009) alternatif bir
teknigin bulundugunu gostererek alanyazina katki saglanacag: diisiiniilmektedir. (CHAID analizi ile
ilgili ayrintih bilgi icin bkz.: Akpinar, 2017; Baron ve Phillips, 1994; Hoare, 2004; Kass, 1980; Kayri ve
Boysan, 2007; Smith ve Grawe, 2003; Tiire, Kurt, Kurum ve Ozdamar, 2005; Tiire vd., 2009).

Bulgular

Ortaokul 6grencilerinin Tiirkge dersine yonelik tutumlarinin ne diizeyde oldugunu belirlemek
tizere Tek Orneklem T-Testi (One Sample T-Test) kullanilmistir. Tek Orneklem T-Testi, bir sinavdan
veya Olcekten alinan puanlarin aritmetik ortalamasinin belirlenen bir puana gore istatistiksel olarak
anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini ortaya koyan bir analizdir (Biiyiikoztiirk, Cokluk ve Koklii,
2021; Pagano, 2007; Sheskin, 2004). Tek Orneklem T- Testi uygulanmadan 6nce varsayimi olan
puanlarin normal dagilimi sorgulanmistir. Biiyiikoztiirk (2018) normal dagilim varsayimi olan
analizlerde en temel hususun, analiz edilecek puanlarin normal dagilimdan biiyiik miktarda bir sapma
gostermemesi oldugunu sOylemis; gruba ait puanlarin normal dagilimdan 6nemli derecede farklilik
gosterip gostermedigine carpiklik katsayisina bakilarak karar verilebilecegini de eklemistir. Bazi
arastirmacilar da carpiklik katsayisinin yaninda basiklik katsayisina da bakilmasi gerektigini
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vurgulamislardir (Field, 2009; Tabachnick ve Fidell, 2013). Carpiklik katsayisi -1 ile +1 arasinda olan veri
setlerinin dagilimi normal dagilimdan biiyiik bir sapma gostermemektedir (Hair, Black, Babin,
Anderson ve Tatham, 2013). Buna gore gerceklestirilen bu ¢alismada Tiirkce dersine yonelik tutum
Olgeginden alinan puanlarin garpiklik katsayisimin "-0,52", basiklik katsayisinin ise "-0,47" ¢ikmasi,
ogrencilerin aldig1 toplam puanlarin normal dagilimdan farklilik gostermedigini ortaya koymaktadir
(Biiyiikoztiirk, 2018; Tabachnick ve Fidell, 2013; George ve Mallery, 2010; Hair vd., 2013).

Tek 6rneklem T-Testi, 6grencilerin Tiirkce dersine yonelik tutum Ol¢eginden aldig1 puanlarin
aritmetik ortalamasiyla karsilastirma yaparak anlamh bir farkliigin bulunup bulunmadigini tespit
edebilmek amaciyla sabit bir degere ihtiya¢ duymaktadir. Test ortalamasi da diyebilecegimiz bu sabit
deger, 5'li Likert tipi 6lgeklerde maddeler i¢in hazirlanan segeneklerin orta noktasinin (3), madde sayis1
(27)ile carpilmastyla (27 x 3 = 81) belirlenmektedir (Biiyiikoztiirk vd., 2021; Pagano, 2007; Sheskin, 2004).
Boylece, bu arastirmada Tiirkge dersine yonelik tutum 6lgeginden alinan toplam puanlara iliskin test
degeri 81 olarak belirlenmistir. Analiz sonuglarina iliskin bulgular Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2. Tek Orneklem T-Testi Sonuclar:
N Test Degeri Ortalama Standart Sapma t p d
1187 81 90,65 21,16 15,720 ,000 0,45

Tablo 2’ye bakildiginda o6grencilerin Tiirkge dersine yonelik tutum OoOlgeginden aldiklar:
puanlarin aritmetik ortalamas: ( X =90,655) ile testten alinabilecek maksimum puana dayali elde edilen
ortalama (¥ = 81) arasinda kiiciik etki biiyiikliigiinde anlamli bir fark bulunmustur [t;,g,= 15,720; p <
0,05; d=0,45]. Etki biiyiikliigiiniin 0,2 olmas1 diisiik; 0,5 olmasi orta; 0,8 olmasi ise biiyiik etki oldugunu
gostermektedir (Cohen, 1988). Ogrencilerin Tiirkge dersine yonelik tutum dlgeginden aldig1 puanlar,
testten alinabilecek maksimum puana dayali elde edilen ortalamadan biiyiiktiir. Bir bagka deyisle
arastirmaya katilan ortaokul 6grencilerinin Tiirkge dersine yonelik tutumlar kiiciik etki bityiikliigiinde
olumludur. Tutum puanu 81'in {izerinde olanlar (n=814) grubun %68,58'ini olustururken, tutum puani
81 ve altinda kalanlar (n=373) grubun %31,42'sini olusturmaktadir.

Ortaokul 6grencilerinin Tiirk¢e dersine yonelik tutumlarini yordayan degiskenleri belirlemek
amactyla CHAID analizi kullanilmistir. Tiirkce dersine yonelik tutum 6lgeginden alinan toplam puanlar
bu arastirmanin bagimh degiskenidir. Cinsiyet, smif seviyesi, okul tiirli, uygulanan 6gretim sekli,
Tiirkce dersi ortalamasi, genel akademik ortalama, ders ¢alismaya ayrilan siire, 6grencinin - anne ve
babanin kitap okumaya ayirdig: siire, okul 6ncesi egitim alma ve okula devam durumu, gelecekteki
akademik beklenti, Tiirk¢e dersi islenirken akilli tahta kullanilmas: durumu, evde bilgisayar, tablet,
internet veya kendine ait cep telefonu olma durumu, oyuna veya sosyal medyaya ayrilan giinliik siire,
hafta sonu kursuna veya etiit merkezine gitme durumu, aylik gelir durumu, ailedeki kardes sayisi,
ailede veya yakin akrabalarda egitimci/6gretmen olma durumu, anne ve baba egitim durumu
degiskenleri ise bagimsiz degisken olarak modele dahil edilmistir. Biiytime limiti olarak %95 anlamlilik
diizeyinde ana diigiimler icin en az 40, alt diigiimler i¢in en az 20 6grenci kaldiginda boliinme isleminin
durdurulmas: komutu verilmistir. Analiz sonuglarina iliskin bulgular Sekil 1’de gosterilmistir.

Sekil 1 incelendiginde modele eklenen degiskenler arasinda ortaokul &grencilerinin Tiirkce
dersine yonelik tutumlarini yordayan en énemli degiskenin sinuf degiskeni oldugu, 6grencilerin Tiirkge
dersine yonelik tutumlarmin sinuf seviyesine gore manidar bir farklilik gosterdigi belirlenmistir
(F=51,597; p=0,000). Arastirma sonuglarina gore en yiiksek tutum puanina 5. sif Ogrencileri
(¥=100,096), ardindan 6. smnif &grencileri (¥=93,292) sahiptir. En diisiik tutum puanina ise kendi
icerisinde kiime olugturan 7 ve 8. siuf 6grencileri (¥=85,393) sahiptir. Bu bulgulara goére 6grencilerin
sinif diizeyleri arttik¢a Tiirkce dersine yonelik tutumlarinda manidar bir diisiis oldugu anlasilmaktadur.

5. siuf ogrencilerinin Tiirkge dersine yonelik tutumlarini yordayan en 6nemli degiskenin
Ogrencilerin bilgisayarda, akilli telefonda, tablette, oyun konsollarinda (BATOK) oyuna veya sosyal
medyaya ayirdiklar siire oldugu ve 5. smif dgrencilerinin Tiirk¢e dersine yonelik tutumlarinin bu
degiskene gore manidar farklilik gosterdigi belirlenmistir (F=31,650; p=0,000). BATOK'a 1 saate kadar
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zaman ayliran Ogrencilerin (¥=104,602), 1 saatten fazla zaman ayiran ogrencilere (X =92,221) gore daha
olumlu bir tutuma sahip oldugu goriilmektedir. BATOK'a 1 saate kadar zaman ayiran 6grencilerin
Tiirkge dersine yonelik tutumlarini yordayan en 6nemli degiskenin ise Tiirkge dersi ortalamalar1 oldugu
ve bu 6grencilerin Tiirk¢e dersine yonelik tutumlarimin Tiirk¢e dersi ortalamalarina gore manidar
farklihk gosterdigi goriilmektedir (F=15,522; p=0,000). Tiirkce dersi ortalamasi 84'e kadar olan
ogrencilerin (¥=98,695), 84'ten yiiksek olan 6grencilerin (¥=107,860) Tiirkce dersine yonelik tutumlarina
gore daha az olumlu oldugu saptanmistir. BATOK’a 1 saatten fazla zaman ayiran 6grencilerin Tiirkce
dersine yonelik tutumlarini yordayan en énemli degiskenin de Tiirkge dersi ortalamalar1 oldugu ve bu
ogrencilerin Tiirkce dersine yonelik tutumlarinin Tiirkge dersi ortalamalarina gore manidar farklilik
gosterdigi goriilmektedir (F=7,592; p=0,021). Tiirkce dersi ortalamasi 84’e kadar olan Ogrencilerin
(¥=84,606), 84'ten yiiksek olan dgrencilerin (¥=96,274) Tiirkce dersine yonelik tutumlarina gore daha az
olumlu oldugu saptanmustr.

6. smif Ogrencilerinin Tiirkge dersine yonelik tutumlarini yordayan en 6nemli degiskenin
ogrencilerin kitap okumaya ayirdiklar siire oldugu, 6. sif 6grencilerinin Tiirkge dersine yonelik
tutumlarinin kitap okuduklar siireye gore manidar bir farklilik gosterdigi tespit edilmistir (F=14,332;
p=0,000). Hi¢ kitap okumayan 6.sin1f 6grencilerinin (X=79,550) en diisiik tutum puanina sahiptir. Giinliik
45 dakikaya kadar kitap okuyan 6. simif 6grencileri (x=91,885), 45 dakikadan fazla kitap okuyan 6. sinif
ogrencilerine gore (X=101,970) daha diisiik bir olumlu tutuma sahiptir. Giinliik 45 dakikaya kadar kitap
okuyan 6. smif Ogrencilerinin Tiirkge dersine yonelik tutumlarmin okul tiiriine goére manidar
farklilastig1 belirlenmistir (F=10,201; p=0,000). Ortaokulda 6grenim goren 6grencilerin (x=95,388), imam
hatip ortaokulunda 6grenim goren &grencilerden (¥=87,902) daha olumlu bir tutuma sahip oldugu
belirlenmistir. Giinliik 45 dakikadan fazla kitap okuyan 6. smif 6grencilerinin Tiirk¢e dersine yonelik
tutumlarimi yordayan en 6nemli degiskenin onceki yil yaptiklar: devamsizliklar oldugu saptanmustir.
45 dakikadan fazla kitap okuyan 6. smif 6grencilerinin Tiirk¢e dersine yonelik tutumlarimin yapmis
olduklar1 devamsizliga gére manidar farklilasmaktadir (F=6,135; p=0,048). Hi¢ devamsizlik yapmayan
ogrenciler (x=110,600) devamsizlik yapan 6grencilerden (x=98,298) daha olumlu bir tutuma sahiptir.

7 ve 8. sinuf 6grencilerinin Tiirkce dersine yonelik tutumlarini yordayan en 6nemli degiskenin
ogrencilerin bilgisayarda, akilli telefonda, tablette, oyun konsollarinda (BATOK) oyuna veya sosyal
medyaya ayirdiklar: siire oldugu; 7 ve 8.smif dgrencilerinin Tiirkce dersine yonelik tutumlarinin bu
degiskene gore manidar farklilik gosterdigi belirlenmistir (F=16,010; p=0,000). BATOK'a 1 saate kadar
zaman ayiran 6grencilerin (X=89,936), 1 saatten 4 saate kadar zaman ayiran 6grencilere (X =84,210) ve 4
saatten fazla zaman ayiran Ogrencilere gore (x=71,479) daha olumlu bir tutuma sahip oldugu
goriilmektedir. BATOK'a 1 saate kadar zaman ayiran 6grencilerin Tiirkce dersine yonelik tutumlarin
yordayan en Onemli degiskenin ise cinsiyet oldugu belirlenmistir (F=17,245; p=0,000). Arastirma
bulgularina gore 7 ve 8. smiftaki kiz 6grencilerin tutum puanlari (x=94,077), erkek 6grencilerin tutum
puanlarindan (¥=83,613) daha yiiksektir. 1 saatten 4 saate kadar BATOK’a zaman ayiran 6grencilerin
Tiirkgce dersine yonelik tutumlart Ogrenim gordiikleri okul tiirline gore manidar farklilik
gostermektedir (F=12,798; p=0,000). Ortaokulda 6grenim goren dgrencilerin (¥=88,436), imam hatip
ortaokulunda 6grenim goren Ogrencilere (%x=79,831) gore daha olumlu tutuma sahip oldugu
belirlenmistir.
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Sekil 1. Tiirkce dersine yonelik tutumu etkileyen degiskenlere iliskin aga¢ diyagram
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Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu arastirmada ortaokul Ogrencilerinin Tiirk¢e dersine yonelik tutumlarinin ne diizeyde
oldugu ve 6grencilerin Tiirk¢e dersine yonelik tutumlarini yordayan degiskenlerin ne oldugu ortaya
konmaya calisilmistir. Elde edilen bulgulara gore ortaokul 6grencilerinin biiyiik bir ¢ogunlugunun
(%68.58) Tiirkce dersine yonelik tutumlarinin olumlu oldugu saptanmustir. Tiirkiye'de yapilan benzer
caligmalar incelendiginde 2006 Tiirkge Ogretim Programi pilot uygulamasinin éncesinde ve sonrasinda
ogrencilere Tiirkce dersine yonelik tutum Olcegi uygulanmis ve hem eski programda hem de yeni
programda o6grencilerin Tiirkge dersine yonelik olumsuz tutum gelistirdigi saptanmistir (Zorbaz ve
Habes, 2015). Ancak 2006 yilindaki ¢alismanin {izerinden gegen siire igerisinde Tiirkce dersine yonelik
tutumlar {izerine bircok yeni calisma gerceklestirilmistir. Bu c¢alismalarda ilkokul ve ortaokul
Ogrencilerinin genel olarak Tiirkce dersine yonelik olumlu bir tutuma sahip oldugu saptanmistir
(Akcam, 2019; Bagc1 ve ipekci, 2016; Boliikbas, 2010; Erdem ve Goziikugiik, 2013; Zorbaz ve Habes,
2015). Bu galisma, sozii edilen bu calismalarla paralellik gostermektedir. Fakat Dursun ve Ozen¢’in
(2019) 556 ilkokul 4.simf 6grencisi ile yapmis oldugu calismada 6grencilerin tutum 6lgeginden almis
oldugu puanlar test ortalamasinin altindadir. Bu arastirma ile farkli sonuglar elde edilmesinin sebebi
okul seviyesinin farkli olmasi olabilir. Tiirk¢e dersine yonelik tutumlarin olumlu hale gelmesini
yapilandirmaci yaklasim 1siginda gelistirilmis olan yeni Tiirk¢ce Ogretim programlari, derse giren
nitelikli Ogretmenler ve ders anlatimini zenginlestirecek ara¢ gere¢ kullaniminin sagladig:
diisiiniilebilir. Nitekim bu goriis Tiirkce 6gretim programina iliskin 6gretmen goriislerinin olumlu
olduguna iligkin arastirma sonuglariyla tutarlidir (Bicak ve Alver, 2018). Tiirkce ders kitaplarina iliskin
Ogretmen ve dgrenci goriislerinin alindig1 arastirmalarda da olumlu goriisler elde edilmistir (Durukan,
2011; Sahin, 2010). Akin ve Cegen (2015) tarafindan yapilan ¢alisma ortaokul dgrencilerinin Tiirkce
dersinde ¢oklu ortama dayali 6gretim ve araglarinin kullanimina yonelik olarak goriislerinin olumlu
yonde oldugunu gostermektedir. Tiirkce ders kitabindaki metinlere iliskin olumlu 6grenci goriisleri
(Cegen, Oz ve Kurnaz, 2016) Tiirkce 6gretim programina yonelik olumlu tutumu arttirmig olabilir.

CHAID analizinden elde edilen bulgulara gore ortaokul 6grencilerinin Tiirk¢e dersine yonelik
tutumlarini yordayan en énemli degisken sinif degiskenidir. Simif diizeyi degiskeni, 6grencilerin Tiirkge
dersine yonelik tutum 6lgeginden aldiklar: toplam puani (genel puan) yordayan en 6nemli degiskendir.
Ogrencilerin Tiirkce dersine yonelik tutum puanlari sinif diizeyine gdre manidar bigimde
farklilasmaktadir. 5.simf ogrencilerinin tutum puanlarinin 6, 7 ve 8.simf O6grencilerinden, 6.siuf
ogrencilerinin tutum puanlari da 7 ve 8.sinif 6grencilerinin tutum puanindan yiiksektir. Bu ¢alismada
elde edilen bulgular alanyazindaki galismalarla tutarlidir. Ornegin, Biyikli (2014) tarafindan yapilan
calismada benzer sonuglara rastlanmis ve simif seviyesinin artmasiyla ogrencilerin Tiirkge dersine
yonelik tutum puanlar: diismdiistiir. Deniz ve Tuna (2006) ve Zorbaz ve Habes (2015) tarafindan yapilan
calismalarda 5.sinif 6grencilerinin Tiirk¢e dersine yonelik tutum puanlari 6, 7 ve 8.smiflardan manidar
sekilde yiiksek oldugu saptanmistir. Bagci ve Ipekci (2016) tarafindan yapilan aragtirmada ise 8.simif
ogrencilerinin Tiirk¢e dersine yonelik tutumlarinin 5, 6 ve 7.simif 6grencilerine gore manidar sekilde
diistiigti goriilmiistiir. Ak¢am (2019) tarafindan gerceklestirilen calismada benzer sonuglar ortaya
¢itkmis ve 5S.sinifta 6grenim goren Ogrencilerin Tiirkge dersine yonelik tutum puanlar1 diger smif
seviyelerinden manidar sekilde yiiksek ¢ikmistir. Tiirkge dersi, {ilkemizde ana dili egitiminin ve kiiltiir
aktariminin en 6nemli aracidir. Bununla birlikte diger derslerin 6gretiminde de kullanilmaktadir. Bu
nedenle Tiirkge dersleri icin 6zel tedbirler alinarak 6grencilerin derse yonelik ilgi, istek, farkindalik ve
tutumlar1 artirilmalidir. Ders 6gretmenleri 6grenciye gorelik ilkesine gore her siuf seviyesindeki
Ogrencinin bilissel, fiziksel ve duyussal Ozelliklerini dikkate alarak onlar1 derse katacak ve
heveslendirecek etkinlikler gelistirmelidir.

Arastirma bulgularina gore ortaokul Ogrencilerinin Tiirkge dersine yonelik tutumlarin
yordayan onemli degiskenlerden bir digeri bilgisayarda, akilli telefonda, tablette, oyun konsollarinda
(BATOK) oyuna veya sosyal medyaya ayirdiklar: siire degiskenidir. Ogrencilerin bu tiir faaliyetlere
ayirdiklar siire arttikga Tiirkce dersine yonelik tutum puanlarinin diistiigii saptanmistir. Akgam (2019)
da gergeklestirmis oldugu calismasinda benzer bir sonuca ulagmis, sosyal medya kullanmayan
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ogrencilerin sosyal medya kullanan 6grencilere gore Tiirkce dersine yonelik tutumlarinin manidar
diizeyde yiiksek oldugunu tespit etmistir. Kili¢'in (2018) 11.smuf 6grencilerinin Tiirk edebiyati dersine
yonelik tutumlarini inceledigi ¢alismasinda da benzer bir sonug ortaya ¢ikmais, 6lcegin ilgi ve bilgi alt
boyutlarinda sosyal medya kullanmayan veya daha az kullanan 6grencilerin tutumlarimin sosyal
medyada daha fazla vakit geciren 0grencilerin tutumlarina gore manidar diizeyde yiiksek oldugu
saptanmistir. Bu agidan bu tiir faaliyetlerin egitime olan etkisi daha fazla irdelenmeli, 6grencilerin bu
tiir faaliyetlere zaman ayirma amaglar: arastirmalarda daha fazla yer almali, okul rehber 6gretmenleri
tarafindan 6grencilerin teknolojiyi bilingli ve verimli kullanmasini saglayacak seminerler verilmelidir.
Bununla birlikte Egitim Bilisim Ag1 tizerinden 6grencilere e-kitap igerikleri sunularak onlarin elektronik
ortamlarda daha verimli zaman gecirmesi saglanmali, Tiirkce dersine yonelik ¢evrim i¢i miinazaralar,
yarismalar vb. etkinlikler diizenlenerek ve oyun tabanli yazilimlar gelistirilerek 6grencilerin bu
ortamlarda da Tiirkce dersine ilgi duymasi saglanmalidur.

Ortaokul 6grencilerinin Tiirkge dersine yonelik tutumlarini yordayan degiskenlerden biri
Tiirkce dersi ortalamalaridir. Tiirkce dersi ortalamasi 85 ve iizerinde olan 5.smif 6grencilerinin, 85'ten
diisiik olan 5.sinuf 6grencilerine gére manidar diizeyde yiiksek tutuma sahip oldugu saptanmistir. Bu
bulgu alanyazindaki bircok calisma ile paralellik gostermektedir. Bagci ve Ipekcinin (2016)
calismasinda Tiirkce dersi karne notu 5 olan 6grencilerin tutum puanlarinin, karne notu 4, 3 ve {i¢iin
altinda olan 6grencilerin tutum puanlarindan manidar diizeyde yiiksek oldugu tespit edilmistir. Erdem
ve Goziikiigiik'iin (2013) 3, 4 ve 5.s1mf 6grencileri ile gerceklestirdikleri calismada da karne notu yiiksek
olan 6grencilerin Tiirkce dersine yonelik tutumlarinin yiiksek oldugu belirlenmistir. Zorbaz ve Habes
(2015) de karne notu 5 ve 4 olan 6grencilerin 3 ve daha diisiik olanlara, karne notu 3 olanlarin da 1
olanlara gore Tiirkce dersine yonelik tutumlarinin manidar diizeyde daha olumlu oldugunu
saptamistir. Ak¢am (2019) da ¢alismasinda 6grencilerin Tiirkce dersi basar: algilarina gore tutumlarinin
manidar diizeyde farklilastigini, kendini Tiirkce dersinde yiiksek diizeyde basarili algilayan
Ogrencilerin, orta diizeyde basarili algilayanlardan; orta diizeyde basarili algilayanlarin da diisiik
diizeyde basarili algilayanlardan yiiksek oldugunu tespit etmistir. Mercan (2017) ise 8.sinuf 6grencileri
ile gerceklestirmis oldugu calismada alanyazindaki ¢alismalardan ve giincel ¢alismadan farkli olarak
ogrencilerin Tiirkge dersine yonelik tutumlarinin karne notuna goére manidar farklilik gostermedigini
tespit etmistir. Giincel ¢alisma, sozil edilen arastirma sonuglari ile paralellik gostermemektedir. Bu
bulgulardan hareketle, ders igerisinde her 6grencinin o derste kendini basarili hissetmesi saglanmali ve
ogrencileri motive edecek etkinlikler gerceklestirilmelidir. Ogretmenlere tutum, ilgi, motivasyon,
akademik beklenti gibi ders tizerinde etkili olan degiskenlere yonelik hizmet ici egitim seminerleri
verilerek Ogretmenlerin bu degiskenlerin ders {izerindeki etkilerine ve 6nemine iliskin bakis agilari
genisletilmelidir.

Arastirma bulgularina gore 6grencilerin Tiirkce dersine yonelik tutumlarini yordayan bir diger
degisken kitap okumaya ayirilan siire olarak tespit edilmistir. Kitap okumaya giinde 45 dakikadan fazla
vakit ayiran 6.sinf 6grencilerinin Tiirkce dersine yonelik tutumlarinin, 45 dakikaya kadar vakit ayiran
ogrencilerin ve hig vakit ayirmayan 6grencilerin tutumlarindan manidar diizeyde yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Bu noktada gergeklestirilen giincel ¢alisma alanyazinla paralellik gostermektedir. Zorbaz ve
Habes (2015) gerceklestirdikleri calismada 0grencilerin ders kitabr disinda okuduklar: kitap sayisina
gore Tiirkce dersine yonelik tutumlarinin manidar bi¢cimde farklilastigini ve yillik 4-15 arasinda kitap
okuyan &grencilerin 1-3 arasinda kitap okuyan 6grencilere gore tutum puanlarinin yiiksek oldugunu
tespit etmistir. Bagc1 ve Ipekci (2016) ise bos zamanlarini kitap okuyarak degerlendiren 6grencilerin
Tiirkce dersine yonelik tutumlarinin, bos zamanlarinda kitap okumayan 6grencilerin tutumlarindan
manidar diizeyde yiiksek oldugunu saptamuslardir. Kilig¢ (2018) da 1l.siuf Ogrencilerinin Tiirk
edebiyat1 dersine yonelik tutumlarinin kitap okuma sikligina gore manidar bir sekilde farklilastigin,
her giin kitap okuyan &grencilerin tutumlarinin daha yiiksek oldugunu belirlemislerdir. Ak¢am (2019)
da Ogrencilerin okuma eylemindeki becerilerine gore Tiirk¢e dersine yoOnelik tutumlarinin
farklilastiging; iyi diizeyde olanlarin orta diizeyde olanlardan, orta diizeyde olanlarin ise zayif diizeyde
olanlardan manidar diizeyde yiiksek tutuma sahip oldugunu tespit etmistir. Bu noktada, ders
Ogretmeni ile birlikte veliler de biiyiik bir sorumluluk almali; her 6grenciye ilgileri dahilinde kitap
tavsiyeleri yapilmali, okullardaki okuma saatlerinin yani sira evde aile ile birlikte okuma saati,
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kitaplardan soru cevap etkinlikleri gibi calismalar yapilarak Ogrencilerin kitap ile olan baglari
gliclendirilmelidir.

Ortaokul 6grencilerinin Tiirkge dersine yonelik tutumlarimi yordayan énemli degiskenlerden
bir digeri 6grencilerin 6grenim gordiikleri okul tiiriidiir. Giinliik 45 dakikaya kadar kitap okumaya
vakit ayiran 6.simf 6grencilerinden ortaokulda 6grenim gorenlerin Tiirkge dersine yonelik tutum
puanlar1 imam hatip ortaokulunda Ogrenim goren Ogrencilerden manidar diizeyde yiiksektir.
Alanyazin incelendiginde Tiirkce dersine yonelik tutumun okul tiiriine gore incelendigi herhangi bir
calismaya rastlanilmamistir. Bu baglamda gelecek arastirmalarda imam hatip ortaokullar: ile
ortaokullar arasindaki bu farkliligin sebeplerini arastiracak nitel ¢alismalar gerceklestirilerek imam
hatip ortaokullarinda 6grenim goren 6grencilerin Tiirkce dersine yonelik tutumlarinin diisiik olmasinin
nedenleri arastirilabilir ve ogrencilerin Tiirkge dersine yonelik tutumlarimni arttiracak ¢oziimler
tiretilebilir. Ortaokul 6grencilerinin Tiirkge dersine yonelik tutumlarini yordayan bagka bir degisken ise
cinsiyetleridir. BATOK’a giinliik 1 saate kadar vakit ayiran 7 ve 8.siniftaki kiz 6grencilerin Tiirkge
dersine yonelik tutum puanlarinin erkek 6grencilerden manidar diizeyde yiiksek oldugu saptanmustir.
Alanyazina bakildiginda gergeklestirilen giincel calismayi cinsiyet degiskeni agisindan destekleyen,
ogrencilerin Tiirkce dersine yonelik tutumunu arastiran bir¢ok c¢alisma bulunmaktadir (Akg¢am, 2019;
Ates, 2008; Bagc1 ve 1pekci, 2016; Biyikli, 2014; Boliikbas, 2010; Erdem ve Goziikiigiik, 2013; Kaya vd.,
2009; Zorbaz ve Habes, 2015). Bununla birlikte Mercan'in (2017) 8.smif 6grencileri ile gergeklestirdigi
calismasinda ise Tiirkge dersine yonelik tutumun cinsiyete gore istatistiksel olarak bir farklilik
gostermedigi tespit edilmistir. Bu sonugtan hareketle ortaokul seviyesinde ogrenim goren erkek
ogrencilere yonelik gergeklestirilen nicel ve nitel calismalarin sayisi artirilmali, erkek 6grencilerin derse
yonelik tutumlarimin diisiik olmasinin nedenleri daha detayli bir bicimde arastirilarak bu yonde
¢oztimler tiretilmelidir.

Ortaokul 6grencilerinin Tiirkge dersine yonelik tutumlarini yordayan son degisken ise 6nceki
yil devamsizlik yaptiklari giin sayisidir. Onceki y1l hi¢ devamsizlik yapmayan ve giinliik 45 dakikadan
fazla kitap okuyan 6.simf 6grencilerinin Tiirkce dersine yonelik tutum puanlari, devamsizlik yapan
ogrencilerin tutum puanlarindan manidar diizeyde yiiksektir. Alanyazin incelendiginde Tiirkce dersine
yonelik tutumun 6grencilerin yapmis olduklar1 devamsizliga gore incelendigi herhangi bir calismaya
rastlanilmamistir. Ancak Adigiizel ve Karadas'in (2013) ortadgretim oOgrencilerinin okula iliskin
tutumlar tizerine gergeklestirdikleri calismada da benzer bir bulguya ulasilmis, devamsizlig1 az olan
ogrencilerin okula yonelik tutumlarinin devamsizligi ¢ok olan dgrencilere gore olumlu oldugu tespit
edilmistir. Bu sonugctan yola ¢ikarak 0grencilerin devamsizlik yapma nedenleri irdelenmeli, ilgi ve
yeteneklerine gore sosyal ve sportif faaliyetler diizenlenmeli, onlara eglenecekleri egitim ortamlar:
sunulmalidir.

Sinirliliklar

Bu aragtirma Istanbul ili Esenler ilgesinde 2019-2020 egitim dgretim yilinda 5, 6, 7 ve 8. sinifta
O0grenim goren 1187 6grenci, Tiirkce dersine yonelik tutum 6lgeginden ve kisisel bilgi formundan elde
edilen verilerle sinirlidir. Calisma grubu yeterli sayida 6grenciden olusmaktadir. Bununla birlikte bu
arastirma farkli il ve ilgelerden 6grencilerin de katilimiyla daha genellenebilir sonuglar verebilir.
Arastirmaya Ozel okullar da dahil edilerek, 6zel okul 6grencileri ile devlet okullarinda 6grenim goren
Ogrencilerin Tiirkce dersine yoOnelik tutumlar1 karsilastirilabilir. Arastirmada Ogrencilerin
ebeveynlerinin egitim durumlar: gibi degiskenler sorgulanmistir. Ergenlik déneminde olan ve yakin
arkadaslarindan c¢abuk etkilenen bu seviyedeki Ogrenciler ile gerceklestirilecek c¢aligmalarda
Ogrencilerin arkadaslarina yonelik degiskenler ile calismalar gerceklestirilebilir. Arastirmada nicel
arastirma yontemleri kullanilmistir. Ogrencilerin derse yonelik tutumlarinin olumlu ya da olumsuz
olmasimnin nedenlerini daha detayl bir sekilde ortaya koyacak goriismeler, gozlemler, acik uglu anket
sorular1 vb. uygun nitel yontemler kullanilabilir. Boylece problemlerin ¢dziimlerine iliskin daha etkili
Oneriler getirilebilir. Ayrica bu arastirmada 6grenci tutumlar: Tiirkge dersi ile simirhidir. Gelecekte
yapilacak olan arastirmalarda bagka derslere yonelik olarak tutum ve tutumla ilgili degiskenler
arastirilabilir.
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